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APRESENTACAO

sta coletanea reine discussdes ligadas a
trés importantes pilares relativos ao projeto
educacional do Ensino Médio Integrado: (1)
as politicas; (2) os curriculos; e (3) as praticas.
Os capitulos dos dois primeiros volumes
discutem aspectos ligados aos mecanismos geradores,
impulsionadores e reguladores deste projeto educacional,
bem como as formas de concepg¢ao e organizagao
necessarias para o desenvolvimento dos cursos Este
volume apresenta um conjunto sistematizado de praticas
pedagdgicas, e reflexdes sobre elas tendo como cenario o
chao da escola ofertante de Ensino Médio Integrado.

As praticas nao constituem fins em si mesmas,
mas componentes de praxis, na medida que sao frutos de
intenso planejamento, o que compreende reflexdao e acao
em movimento dialético centrado no desenvolvimento do
pensar certo (Freire, 2002; Urbanetz; Bastos, 2021). Pratica
nao se confunde com repeticao ou imitacao de modelos,
nem como mera aplicacao de alguma teoria, mas
pressupde a unidade “resultante do continuo movimento
entre teoria e pratica, entre pensamento e acao, entre
velho e novo, entre sujeito e objeto, entre razao e emMocao,
entre homem e humanidade, que produz conhecimento
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e por isto revoluciona o que esta dado, transformando a
realidade” (Kuenzer, 2014).

Tais premissas contribuem para a insercao e
presenca dos jovens no mundo do trabalho de forma
consciente e produtiva, o que assiste ao desenvolvimento
de uma sociedade mais justa e democratica.

Vale destacar que partimos do entendimento
do Ensino Médio Integrado defendido por Moura (2013),
qgue, em outras palavras, se traduz na escolha de uma
formacao que compreende o ser humano em suas
multiplas dimensdes, tal qual dentro de seus contextos e
conscientes quanto as questdes sociais e do mundo do
trabalho - em outras palavras, na busca pela formacao
humana integral. Um ensino médio pautado na escola
unitaria de Gramsci que ndo diferencia a formacao do
profissional entre operarios e lideres, mas que, pelo
contrario, reconhece a necessidade de uma formacgao
completa que contribui para que cada individuo se torne
capaz “"de pensar, de estudar, de dirigir ou controlar quem
dirige” (2004).

E necessario registrar que a Lei n° 13.415/2017,
gue instituiu a reforma do ensino médio, e sua recente
reformulacao pela Lei n°14.945/2024 situa o Ensino Médio
Integrado em um campo de auséncia orientativa que abre
espaco a uma fragilizacdo frente ao projeto educacional
em discussao. As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacgdo Profissional e Tecnoldgica definidas pela
Resolucdo CNE/CP N°1/2021 aprofundam a distancia entre
uma proposta da formacdo integral e outra de carater
instrumental. Assim, apesar da insisténcia das instituicoes
educacionais que atuam neste segmento, em especial
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT), em demonstrar por meio de seus
indicadores o inegavel poder de transformagao social, e
da qualidade alcancada pelo Ensino Médio Integrado,
essa forma de oferta tem sido preterida pelas politicas
publicas.

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 9
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Adicionalmente, este volume é um instrumento
concreto que ratifica como o projeto de ensino que
compreende o ser humano como um sujeito composto
por suas multiplas dimensodes, resiste organicamente
aos atentados que contrariam suas premissas. Afinal,
embasado na necessidade de uma formacao geral
basica consolidada integrada a formacgdo técnica, ou
seja, Na perspectiva da escola unitaria, que as praticas de
Ensino Médio Integrado aqui reunidas se manifestam
como resisténcia qualificada ao esvaziamento curricular
proposto nas reformas.

Desse modo, se ao falarmos de Ensino Médio
Integrado, ja compreendemos a necessidade imperiosa
de uma formagdo dedicada as multiplas dimensbes,
é possivel visualizar como este projeto de formacgao
basica se torna terreno fértil para o desenvolvimento de
diferentes ag¢des pedagdgicas, incluindo inovacdes que
se estruturam a partir de praticas que contribuem para
a educacao emancipatoria (Castaman; Rodrigues, 2021),
e que, portanto, precisam ser compartilhadas, sobretudo,
para compreender as experiéncias que podem mediar e
inspirar o empreendimento de novas praticas.

Por fim, a troca de experiéncias de praticas
pedagdgicas do Ensino Médio Integrado aqui reunidas,
gue por natureza sdo embebidas da praxis freiriana,
compreende os principios da escola unitaria e que
visa a formacdo humana integral, nas perspectivas da
politecnia e da omnilateralidade, representa também
um ato ético, politico e pedagodgico de educadores e
educadoras comprometidos com o desenvolvimento de
cada individuo.
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1. INTRODUCAO

ste trabalho tem por objetivo descrever
f e contextualizar a construcao do Projeto

Pedagdgico Inovador do Curso Técnico em

Eventos Integrado ao Ensino Médio (EMI
Eventos) do Campus Brasilia, no Instituto Federal de
Brasilia (IFB/CBRA), implementado em 2023. O texto
destaca os desafios enfrentados, as solucdes adotadas e
as praticas mais exitosas, além de apresentar os resultados
ja alcancados ao longo do desenvolvimento do Curso, no
periodo de 2022 a 2025.

Na primeira parte, sdo discutidos o contexto de
surgimento da proposta do EMI Eventos e a chamada
crise do Ensino Médio no Brasil. Na segunda parte, sao
aprofundados elementos pedagdgicos da proposta, como
a estrutura curricular do curso, a metodologia centrada
em projetos e pesquisas, a organizagao por ciclos de
aprendizagem, aavaliagdo por objetivosde aprendizagem,
a composicao curricular e a integracao entre areas, bem
como a diversidade de ambientes de aprendizagem. Na
terceira parte, sdo apresentados os desafios e solucdes
aplicados na implementacdao da proposta; e, na quarta
parte, sao analisados resultados ja observados. Ao final,
sao tecidas consideracdes a guisa de conclusao.

2. O ENSINO MEDIO INTEGRADO NO CONTEXTO DA
EDUCAGAO BRASILEIRA

2.1 A CRISE DO ENSINO MEDIO NO BRASIL
O Ensino Médio brasileiro possui o maior indice

de evasao e reprovacao em comparacao com outras
etapas da educacao basica: 59% e 3,9%, respectivamente,

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 13
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de acordo com o Censo Escolar de 2023. Isso significa que
cerca de 450 mil jovens abandonam a escola todos os
anos. Como consequéncia, aproximadamente 70 milhdes
de brasileiros com 18 anos ou mais estao fora da escola
ou ndo concluiram a educacdo basica. Em 2023, foram
registradas 7,7 milhées de matriculas no Ensino Médio,
ndmero 2,4% inferior ao de 2022.

Segundo o relatério Education at Glance (2022),
que avaliou a educacao em 34 dos 38 paises membros
da Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), o Brasil ocupa a segunda posicao em
proporcao de jovens entre 18 e 24 anos que nao estudam
nem trabalham. Entre esses jovens, 52% sdao mulheres e
66% se declaram pretos ou pardos.

No Indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (ldeb) de 2023, o Ensino Médio alcancou média
nacional de 4,3, quase um ponto abaixo da meta de
52. A Tabela 1, elaborada pelo professor Pedro Demo
(dados ainda nao publicados), apresenta o percentual
de estudantes com aprendizado considerado adequado
em Lingua Portuguesa e Matematica nos Anos Iniciais
(Al), Anos Finais (AF) e Ensino Médio (EM), em escolas
puUblicas (estaduais, municipais e federais), privadas e
federais. De acordo com os dados, as escolas federais
(publicas) se destacam como as de melhor desempenho,
especialmente no Ensino Médio.

Tabela 1- Aprendizado adequado nos Anos Iniciais (Al),
Anos Finais (AF) e Ensino Médio (EM), Brasil (maioria do
estados) - 2023*

Publica Privada Federal

Al | AF | EM | Al | AF | EM | Al | AF | EM

Nivel / Conteldos

Portugués 55 |1 36| 328368678983 75

Matematica 44 | 16 5 73 | 49 | 3] 77 | 72 | 35

Fonte: INEP, dados retirados de QEdu 2023.
* Observacao: os valores das escolas federais sdo do ano de 2021, pois ndo
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ha dados disponiveis para 2023.

Resultados do Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA, 2022), que avalia o
desempenho de alunos de 15 anos em Matematica,
Leitura e Ciéncias em 81 paises, revelam que o Brasil ocupa
a 65° posicao em Matematica, 52° em Leitura e 62° em
Ciéncias. De acordo com o programa, 73% dos estudantes
brasileiros nao atingiram o nivel basico em Matematica, e
metade ndo alcangou o nivel basico em Leitura - ambos
considerados pela OCDE como essenciais para o exercicio
pleno da cidadania. Além disso, a pesquisa evidencia
uma profunda desigualdade entre escolas publicas e
privadas, perceptivel na disparidade de seus resultados.
Esse cenario é ilustrado também pelos resultados do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2024, no
qual apenas 12 candidatos (dentre 3,2 milhdes) obtiveram
nota maxima na redacao.

Demo (2019) reforga esta analise ao examinar os
resultados “pifios” das redacdes do ENEM de 2017. Sua
pesquisa indica que, quando o estudante se afasta do
modelo de memorizagao, falta-lhe pensamento critico e
embasamento cientifico para sustentar seus argumentos
— reflexo da escassa oportunidade de exercitar a autoria
em aulas e avaliacdes.

De acordo com Schleicher, coordenador do
PISA, os estudantes brasileiros demonstram habilidades
limitadas, sobretudo na relagcao entre o que aprendem
e o mundo real (VEJA, 2024). Ele recomenda que as
escolas adotem “estratégias para personalizar o ensino,
atendendo tanto alunos com baixo desempenho quanto
os de desempenho mais alto”. Demo (2019) chega a
conclusdes semelhantes, ao destacar a incapacidade
dos alunos de desenvolver pensamento critico devido ao
ensino excessivamente centrado na memorizagao.

Como ja discutido por Bourdieu e Passeron
(1975), os sistemas educacionais, em vez de reduzir
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desigualdades, tendem a reproduzi-las e até amplia-las,
pois favorecem aqueles que ja tém vantagem social e
transformam desigualdades sociais em desigualdades
escolares"legitimas". Nesse sentido, o foco em habilidades
de memorizagao desestimula o pensamento autdénomo e
reforca estruturas hierarquizadas de saber, favorecendo
aqueles guem tém maior familiaridade com as formas de
cultura das classes dominantes.

2.2 EMI EVENTOS: UMA PROPOSTA ESTRUTURAL PARA
TRANSFORMAR A CRISE

Nesse contexto, o Ensino Médio Integrado surge
como uma possivel resposta a esse cenario. Considerando
a capilarizacao da Rede Federal, que conta com 650
unidades distribuidas pelo Brasil e atende cerca de
12 milhdo de estudantes, avaliar o impacto, desafios e
solucdes de iniciativas inovadoras como o EMI Eventos €
fundamental para transforma-lo em referéncia de politica
puUblica educacional.

Marise Ramos (2008) defende que o Ensino
Médio deve ser compreendido como uma etapa com
significado pedagdgico proprio, voltada a preparacao dos
jovens para a vida cidada e para os desafios do mundo
contemporaneo. Embora a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)tambémsublinheaimportanciadeuma
formacao voltada a cidadania e a resolucdo de problemas
complexos, o documento nao oferece diretrizes claras
sobre como implementa-la nas escolas.

A persisténcia da fragmentacdo entre as dreas do
conhecimento, caracteristica do modelo convencional de
ensino, constitui um dos principais entraves a efetivacao
desses objetivos. Deste modo, o EMI Eventos representa
uma experiéncia concreta de superacao dos meétodos
pedagdgicos passivos, centrados na mera transmissao
de conteudos. Trata-se de uma proposta inovadora que
busca a formacdo integral das estudantes, articulando de
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forma consistente saberes técnicos e propedéuticos com
as demandas da sociedade contemporanea.

Diferentemente de muitas experiéncias de
Ensino Médio Integrado, que mantém a fragmentacao
entre as areas, o EMI| Eventos promove, desde sua
concepgao curricular, uma integracao efetiva entre os
componentes técnicos e propedéuticos. Essa articulacao
se da por meio de uma organizacao pedagdgica que
inclui o Projeto Integrador, com atuacao conjunta de
docentes de diferentes areas do conhecimento, além
do desenvolvimento continuo de projetos, oficinas e
pesquisas interdisciplinares.

Este artigo apresenta a trajetdria de construcao
dessa proposta pedagdgica, os principais desafios
enfrentados na implementagao e as solucdes coletivas
desenvolvidas ao longo do processo. A analise evidencia
como a resisténcia inicial foi gradualmente superada por
meio do trabalho colaborativo, permitindo que o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) deixasse de ser apenas um
documento formal e se tornasse uma proposta concreta
de transformacao educacional. Segundo Miotto (2022), o
EMI Eventos, embora seja um curso em uma institui¢cao
federal, aproxima-se da categoria de escola nao-
convencional, pois essa se refere a escolas que “praticam
a “inovacao no campo da educagao’, mas isso nao quer
dizer que sdo obsessivas pelo constante novo (Miotto,
2022, p.157).

3. IFB EM TRANSIGAO

Desde 2017, buscando enfrentar os desafios
apresentadosanteriormente, professorasdo Curso Técnico
em Eventos Integrado ao Ensino Médio (EMI Eventos), do
Instituto Federal de Brasilia, vém reconfigurando suas
praticas pedagogicas. O Plano Pedagdgico de Curso (PPC)
do EMI Eventos apresentava, desde a sua concepgao em
2016, elementos inovadores, como avaliacdes integradas
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e divisdao por areas do conhecimento. No entanto, a
pratica cotidiana nao refletia essas inovagdes: os docentes
permaneciam isolados em sala de aula, sem integragao
real entre as areas.

Diante desse diagndstico, foi articulada uma
formacao autogestionada com base na proposta “Escolas
em Transicao”, voltada a reconfiguracdo de praticas
pedagogicas em instituicbes publicas. A auséncia de
financiamento institucional foi superada por meio da
organizagao autbnoma do grupo docente, o que deu
origem ao projeto “IFB em Transicao" focado no EMI
Eventos. Essa experiéncia resultou na construgcao de
um espaco continuo de formagao colaborativa entre as
professoras, culminando, em 2018, na implementacao de
novas praticas integradoras.

Uma das principais inovagdes implementadas
foi a adogao de tutoria por meio de roteiros de estudo
personalizados, desenvolvidos a partir dos interesses das
estudantes.Essa pratica, posteriormenteinstitucionalizada
sobonome BASE —Base para Autonomia e Emancipacao,
consolidou-se como um dos eixos centrais do novo
PPC. A BASE propde o acompanhamento continuo das
aprendizagens por meio de praticas de pesquisa e do
desenvolvimento da autonomia estudantil, respeitando
os diferentes ritmos e trajetérias de formacdo. Oficinas
tematicas e nado seriadas, definidas com participagao
ativa das alunas!, também passaram a compor a proposta
pedagdgica, promovendo trocas intergeracionais e
multisseriadas.

' Ao longo do PPC e deste artigo, usamos o feminino genérico em vez do
masculino genérico mais comumente utilizado na lingua portuguesa.
Ha pelo menos duas boas razdes para esta opcao, uma delas é politica e
a outra, matematica. A primeira e mais importante razao € gue concor-
damos gue textos sdo manifestacdes de discursos, quer dizer, tratam-se
de praticas sociais que conformam e sdo conformados pelo mundo. Em
NOSSO caso, 0 Uso comum do masculino genérico simultaneamente re-
flete e reforca as desigualdades de género que caracterizam nossa rea-
lidade social. A segunda se justifica pela presenca majoritaria de estu-
dantes e docentes mulheres no curso.
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A consolidagdo do novo PPC, formalizada em
2020 e implementada plenamente a partir de 2023,
baseia-se em ciclos de aprendizagem, metodologia
de projetos e articulacdo entre areas propedéuticas
e técnicas. O processo de transformacado, apesar da
resisténcia inicial, contou com crescente adesdo de
docentes g, posteriormente, com o© apoio da gestao
institucional, o que possibilitou a ampliagao das praticas
inovadoras e o fortalecimento do colegiado do curso. Por
ter sido uma reconfiguracado iniciada pelas professoras
de um colegiado, e nao por demanda institucional, essa
experiéncia ndo se expandiu para outros colegiados.

3.1 Organizacao pedagoégica e estrutura curricular do
curso

O EMI Eventos articula saberes técnicos e
propedéuticos de forma interdisciplinar, respeitando
0S ritmos e interesses das estudantes e promovendo
o desenvolvimento de competéncias cognitivas,
socioemocionais e éticas. A seguir, destacam-se as
principais inovagdes adotadas na proposta de 2023 e na
posterior revisao de 2025.

311 METODOLOGIA CENTRADA EM PROJETOS E
PESQUISA

O EMI Eventos estrutura-se em aprendizagens
por meio de projetos, oficinas e pesquisas, que promovem
a integracdo entre diferentes areas do conhecimento. A
proposta pedagdgicavalorizaaescutaativadasestudantes
e o reconhecimento de suas trajetorias, permitindo
gue a construgao do conhecimento esteja atrelada as
suas Vvivéncias, interesses e realidades socioculturais. Os
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) sao
incorporados aos projetos como elementos articuladores
entre conteddos e praticas sociais relevantes, estimulando
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uma formacado mais critica, criativa e engajada.
3.1.2 ORGANIZAGCAO POR CICLOS DE APRENDIZAGEM

Em vez de uma organizacao convencional
por séries, o curso adota uma estrutura em ciclos
de aprendizagem: Iniciacao, Desenvolvimento e
Aperfeicoamento, este Ultimo ndo obrigatdrio. Essa
organizagao favorece o respeito ao tempo individual
de aprendizagem e amplia as possibilidades de
personalizacao do percurso formativo, rompendo com o
modelo homogéneo e seriado convencional.

- O Ciclo de Iniciagdo contempla, além dos

conteuddos basicos das areas do conhecimento,
o desenvolvimento de objetivos atitudinais
como autonomia, responsabilidade, pesquisa e
trabalho colaborativo.
Uma vez concluidos os objetivos atitudinais do
ciclo iniciacao, as estudantes avancam para o
Ciclo de Desenvolvimento, no qual adquirem
maior autonomia, podendo optar por estudar
de forma autdnoma ou com mediacdo docente.
O Ciclo de Aperfeicoamento, n&o obrigatdrio,
esta disponivel para estudantes que ja tenham
cumprido os objetivos minimos e desejam
aprofundar seus estudos antes da conclusao do
Ensino Médio.

3.1.3 Avaliagao por objetivos de aprendizagem

A avaliacao no EMI Eventos esta centrada na
verificacao da aprendizagem por meio de objetivos
previamente definidos por &rea do conhecimento,
substituindo o sistema convencional de notas. As
estudantes sao avaliadas continuamente mediante
instrumentos diversos, como producdes autorais,
atividades praticas, reflexdes escritas e apresentacoes.
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Para obter aprovagaoc no curso, € necessario
cumprir,nominimo,seissemestresletivos,comfrequéncia
minima de 75%; concluir todos os objetivos atitudinais dos
ciclos de Iniciacdo e Desenvolvimento; iniciar todos os
objetivos de aprendizagem das areas; e atingir ao menos
60% dos objetivos de cada area do conhecimento. Essa
abordagem fortalece o carater formativo da avaliacao,
enfatizando a aprendizagem em vez da classificacao,
e pode gerar sobrecarga para os professores devido a
complexidade e individualizagao do processo.

3.1.4 COMPOSICAO CURRICULAR E INTEGRAGCAO ENTRE
AREAS

A matriz curricular do curso abrange tanto as
areas propedéuticas — Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Lingua Portuguesa
e suas Literaturas, e Oficinas de Linguas Estrangeiras
— guanto as componentes da Formacao Tecnica em
Eventos, integradas por meio de projetos, oficinas e
praticas. Entre os principais diferenciais da proposta
pedagdgica, destacam-se a BASE -, que oferece apoio
individualizado ou coletivo a grupos de 15 estudantes,
auxiliando no planejamento de seus roteiros de estudo
e promovendo o desenvolvimento de atitudes; o Projeto
Integrador, no qual estudantes e docentes de diferentes
areas constroem projetos interdisciplinares alinhados
aos ODS; e as Oficinas Livres do Ensino Médio (OF-LEM),
desenvolvidas com participacao ativa das estudantes e
com enfoque em interesses comuns.

3.1.5 AMBIENTES DE APRENDIZAGEM DIVERSOS
ApropostadoEMIEventostambémsedestacapela

diversidade e flexibilidade dos espagos de aprendizagem.
As atividades se expandem para laboratérios, biblioteca,
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ginasio, areas externas do campus e outros locais da
cidade ou do pafis, por meio de saidas de campo e viagens
técnicas, gue complementam os projetos e fortalecem o
vinculo com o territério. Essa flexibilidade contribui para
uma formacdo contextualizada, ampliando o acesso a
experiéncias significativas e favorecendo a construcao de
um curriculo vivo e situado.

4. DESAFIOS E SOLUGCOES DA INOVAGAO

O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) Inovador
do EMI Eventos foi aprovado em janeiro de 2023, durante
O recesso académico, em um momento em que a
Comissao de Revisao ja nao esperava o retorno imediato
da proposta. A surpresa pela aprovacao foi acompanhada
por apreensao, diante do curto prazo para realizar as
adaptacdes e formacdes docentes necessarias antes do
iniciodasaulas.Emborahouvesseduvidassobreaprontidao
do grupo para iniciar a implementacao, compreendia-se
gue a preparacao efetiva sé se consolidaria na praxis, por
meio da articulacao entre teoria e pratica. Apos anos de
estudo e sem referéncias similares no ambito dos cursos
integrados, a formacdo do coletivo docente consolidou-se
Nna vivéncia cotidiana do curso.

Um dos primeiros obstaculos enfrentados foi
a resisténcia das estudantes do 1° ano do PPC, muitas
das quais expressavam receios quanto a auséncia de
aulas expositivas regulares, temendo nao alcangar bons
resultados nos vestibulares. Optou-se por realizar a
mudancga de forma gradual, mantendo, por dois anos,
dois PPCs simultaneamente, até que todas do antigo PPC
se formassem. Esse receio foi amplificado por discursos de
alguns docentes ainda inseguros com a proposta, o que
gerou manifestacdes estudantis e registros em ouvidorias
institucionais. Duas estratégias principais foram adotadas
para enfrentar essa resisténcia:

a realizacdao de assembleias estudantis
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periddicas, em que as alunas podiam expressar
criticas e sugestdes sobre o curso, sendo
estimuladas a propor solucdes em grupos de
responsabilidade com apoio docente;
a estruturagao de um processo continuo de
formacao docente, realizada quinzenalmente
durante as reunides do colegiado, com pautas
organizadas a partir das demandas levantadas
pelas proéprias professoras e articuladas ao
Projeto de Ensino “Formacao de Tutores e
Professoras Especialistas para o EMI Eventos”.
Outro ponto de tensdo foi o processo de
organizagao da grade horaria. O PPC Inovador propunha
uma logica de nao-enturmacao e ensino baseado em
roteirosde estudos orientados,com a expectativade queas
estudantes tivessem acesso a cada area do conhecimento,
ainda que nao necessariamente a todos os componentes
curriculares semanalmente. Por exemplo, na area de
Ciéncias da Natureza, a distribuicdo previa que uma
turma tivesse encontros com Biologia, outra com Fisica, e
uma terceira com Quimica, em sistema de rodizio. I1sso, no
entanto, gerava a sensacao de auséncia de determinados
componentes em semanas especificas, mesmo que as
estudantes tivessem a possibilidade de estudar essas
componentes em outros espacos € momentos, como
nos atendimentos individuais, nas oficinas e projetos
integrados.
Para apoiar esse sistema de rodizio, solicitou-se
a Direcdao de Ensino que o curso tivesse duas horas de
Planejamento Coletivo, fundamentais para a integragao
das componentes, e a possibilidade das professoras
realizarem seus horarios de atendimento no turno do
curso. Essa iniciativa, autorizada pela gestao, permite que,
em praticamente todos os horarios dos encontros, as
alunas tenham pelo menos uma professora em horario
de atendimento em um dos laboratérios de informatica.
Esse espaco/horario é dedicado ao estudo autdbnomo, a
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frequéncia e aos atendimentos solicitados. Entende-se
gue essa medida retirou do 6cio um horario dedicado a
aluna que, muitas vezes, ndo era utilizado para este fim e,
por isso, sofreu e ainda sofre resisténcia. Além disso, esse
atendimento no turno facilita a coordenagao de horarios
vagos, devido a atestados ou faltas das professoras.
Reforcamos que o planejamento coletivo, a formacgao
docente, a semana pedagdgica (5 dias) e a semana de
acolhimento das novas alunas sao essenciais para este
Curso.

Diante da auséncia de um sistema institucional
que permitisse a gestdo dessa organizacao flexivel, foi
necessario adotar um rodizio entre as turmas, garantindo
que, no minimo, a cada duas semanas, todas as
estudantes tivessem contato com todas as professoras de
sua area. Embora essa solucao tenha viabilizado o vinculo
pedagdgico e o cumprimento dos conteddos previstos,
também resultou em sobrecarga a coordenacao e em
imprevisibilidade para alunas e docentes. Ao final de
dois anos, na revisao do PPC realizada em 2025, optou-se
por flexibilizar a proposta original e permitir o retorno de
encontros semanais fixos por turma para cada docente.
Essa medida trouxe maior estabilidade ao cotidiano
escolar e contribuiu para reduzir tensées no colegiado.

Contudo, essa reorganizagao tambéem implicou
um recuo em relacdao a integragao entre areas que o
modelo de rodizio favorecia, reforcando novamente a
fragmentacdo curricular. Observou-se, na pratica, que a
resisténcia a abrir mao do “conteddo da disciplina” e da
aula convencional permanece como um dos principais
entraves a consolidacao da proposta inovadora. Pequenos
descuidos no acompanhamento coletivo resultam em
retomadas ao modelo instrucionista como principal
forma de mediacdo da aprendizagem.

A experiéncia levou a constatacao de que as
turmas do primeiro ano, mais imaturas e sem historico
em modelos inovadores que estimulem autonomia,
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demandam uma organizagao pedagdgica mais
estruturada e de facil compreensdo. Assim, a proposta
de 2025 incluiu encontros semanais regulares com
todas as componentes no primeiro ano, garantindo
qgue, progressivamente, as estudantes se apropriem
da proposta e desenvolvam habilidades basicas de
autonomia que marcam os ciclos seguintes.

Um dos maiores desafios ainda em aberto é a
auséncia de um sistema de gerenciamento educacional
capaz de sustentar as especificidades do curso, como a
ausénciade notas,aorganizacao porciclose afluidezentre
estudo autbnomo e orientado. A frequéncia continua
sendo registrada no Sistema de Gestao Académica
(SGA), que nao contempla essas particularidades. Como
solugao parcial, foi criado um sistema de avaliagcao por
competéncias no Ambiente Virtual de Aprendizagem do
IFB, o NEAD, permitindo o registro e acompanhamento
dos objetivos de aprendizagem com suporte técnico
institucional. A implementacao demandou pesquisa e
proatividade do suporte em Tl do IFB e das professoras
em apoio a coordenacao.

Ainda assim, a gestdo da frequéncia permanece
como um gargalo: as presencas sao organizadas
coletivamente em planilhas e posteriormente lancadas
no SCA por meio de rodizio entre docentes, o que
compromete a confiabilidade dos dados. A equipe est3,
neste momento, em processo de articulagao com a gestao
institucional para construgao de solucdes definitivas, que
reconhecam e integrem as especificidades do modelo
pedagdgico inovador adotado pelo EMI Eventos.

5. RESULTADOS

Entendemos a formacgao integral como aquela
gue considera o ser humano em todas as suas dimensoes:
cognitiva, afetivo-social, fisico-motora, cultural, psicolégica
e espiritual. Nesse sentido, a supremacia dos sistemas
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de avaliacdo como o PISA, que privilegiam aspectos
cognitivos em detrimento da formacdo integral dos
alunos, € alvo de critica de varios autores?. Para além dos
limites da mensuracao quantitativa, Zhao (2019, 2021) e
Vasconcellos (1998, 2001) discutem a necessidade de uma
avaliagao educacional voltada ao desenvolvimento das
potencialidades dos alunos.

Portanto, sob essa perspectiva, para avaliar o EMI
Eventos,devemoscomplementaraanalisedosindicadores
existentes com a consideracdao de aspectos qualitativos
da formacédo integral, de forma relativa e contextualizada.
Ja se sabe que os institutos federais, em geral, obtém
melhores resultados em avaliacdes como o Enem e o PISA
do que as escolas publicas municipais e estaduais, assim
como maior ingresso de estudantes no ensino superior.
Em diversas medicdes ao longo da ultima década, a rede
federal brasileira obteve médias superiores as de pailses
da Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econbmico (OCDE)®. Cavalcanti e Nascimento (2020)
demonstraram que os alunos dos IFs obtém desempenho
nas provas do Enem semelhante aos das instituicdes
privadas, mesmo com perfil socioecondmico muito
diferente, ja que o seu perfil estd mais préximo a realidade
das escolas publicas estaduais.

Em certa medida, € esperado observar resultados
positivos similares na avaliagcao do curso de EMI Eventos,
refletindo as condi¢cbes gerais do IFB, com recursos,
infraestrutura e pessoal diferenciados. Contudo, para se
observar diferenciais especificos do curso de Eventos,
podem-se propor comparagdes com outros Ccursos
do proéprio IFB, como o Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio, realizado no mesmo campus
e com estudantes com perfil semelhante. A principal
diferenca é que se trata de um curso com estrutura
convencional de componentes fragmentados, com

2Ver, por exemplo, a critica de Demo (2024).
3Ver matérias como: DE ANDRADE, Matheus Gouvea (2025) e IFPR (2016).
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maior carga horaria e conteddos no campo das “exatas’,
considerados mais exigentes pelo senso comum.

A pesquisa de avaliacao de egressos do IFB,
realizada pelo projeto Além do IFB% redne informacoes
sobre a situagao dos estudantes um ano apos a conclusao
do curso, com dados de egressos acumulados em 3 ciclos,
permitindo a comparacao de uma série de indicadores
entre cursos. No EMI| Eventos, foram entrevistados cerca
de 40% dos egressos de 2022, 2023 e 2024. Ao se analisar
os resultados dos cursos EMI Eventos e EMI Informatica,
observa-se que ndo ha evidéncias de diferengas
significativas nos indicadores de desempenho. Ambos os
cursos tém meédias proximas a 60% de ingresso no nivel
superior (Figura 1) e taxas de desemprego semelhantes,
ligeiramente mais favoraveis para o EMI Eventos nos anos
recentes (Figura 2), 0 que pode estar relacionado mais as
caracteristicas conjunturais do que ao curso em si. Uma
diferenga relevante se da na continuidade do estudo na
mesma area de formacdo: estudantes de informatica
permanecem com maior frequéncia na mesma area,
enquanto estudantes de Eventos seguem para areas
distintas. Por outro lado, a avaliagao dos cursos pelos
egressos € mais positiva para o EMI Eventos nos trés
periodos da pesquisa (Figura 3).

Figura 1: Eixo educacdo - EMI Eventos e Informatica
2020/22 a 2022/4*

Iniciou curso de graduagdo Iniciou curso de graduagio no IFB

28.0%

2020-22 2021-23 202224 202022 2021-23 202224

= Eventos Informética

4 Acesso a pesquisa pelo site https://sites.google.com/estudante.ifb.edu.
br/alem-do-ifb/. Ver metodologia detalhada em Berttucci (2022).
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Iniciou curso de graduagao em uma instituigao

Iniciou curso de graduagio em oufra instituigio
privada

publica

38,0%

25,0%

10.0%

2020-22 2021-23 2022-24 2020-22 2021-23 2022-24

HN&o continuou seus astudos
O curso & na mesma drea de formagio

15,0%
B4.7%
3!/ Jx . R S 8.0%
2022-24 2021-23
Figura 2: Eixo Empregabilidade -
EMI Eventos e Informatica 2020/22 a 2022/4*
Tawa de desemprego
Trabalha na mesma area
e S
= Fventos = Informética
Figura 3: Eixo Percepc¢ao - EMI Eventos
e Informatica 2020/22 a 2022/4*
O quanto vocé recomendaria o IFB Quanto recomenda o curso
1] 46
3
39
2020-22 2021-23 2022-24 2020-22 2021-23 2022-24

Nem Nem
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Fonte: Pesquisa de Avaliacdo de Egressos do IFB - Projeto Alem do IFB.
* A nomenclatura 2020/22 indica a situacdo em janeiro de 2022 do grupo
de concluintes de dezembro de 2020, considerando a realizagdo da
coleta 1ano apds a conclusao do curso.

Segundo o Relatério de Analise dos Cursos
Ofertados pelo IFB, Campus Brasilia (2024), ao comparar
a relacao de alunos evadidos dos Cursos EMI Eventos e
EMI Informatica, observam-se resultados semelhantes.
No EMI Eventos, a relacdo entre formados e desistentes
foi de 1,43, indicando que, para cada aluno que evadiu,
aproximadamente um e meio concluiu o curso. A média
anual de evasao, considerando oito anos de analise e uma
tendéncia linear, foi de cerca de 17 estudantes por ano.
Ja no EMI Informatica, a relagdo foi ainda mais positiva,
atingindo 1,89. A evasao média anual nesse curso, ao
longo de nove anos, foi ligeiramente menor, com cerca de
14 estudantes por ano.

Além desses resultados, destacam-se diversas
conquistas que evidenciam a qualidade do curso de
Eventos:

l. em 2024, 3 das 6 estudantes ganhadoras do 3°
Concurso Multicampi de redagao com o tema
"Qual € o papel da educacao na erradicagao da
violéncia de género?" eram do EMI Eventos;

[. O NnUmero de estudantes com necessidades
especificas aumentou de 6 em 2023 para 36
em 2025, refletindo a maior procura do curso
por sua caracteristica inclusiva, que permite um
percurso individualizado de estudos a partir dos
interesses;
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VI

VIIL

30

o EMI Eventos ficou entre os 14 finalistas (de
3.600 projetos) no Prémio LED - Luz na Educacao
da Fundacao Roberto Marinho, em 2022 e, em
2025, entre 0s 200 primeiros (de 2600 projetos);
O curso teve projetos aprovados em todos os
editais internos do IFB de pesquisa, ensino e
extensao (PIBIC, PIPA, EXTENSAO);

aprovagao do Projeto entre os 50 melhores
projetos entre 2000 inscrito da Liga Steam 2024
na categoria Ensino Médio;

alunas do 1° ano, em 2023, realizaram duas
viagens de longa distancia para conhecer
0s saberes ancestrais dos Povos Indigenas,
contando com captagao propria de recursos.
Esse movimento integra o Projeto Viagem
Ancestral, iniciado como Projeto Integrador
e atualmente desenvolvido como projeto de
extensao. Em reconhecimento a originalidade
da iniciativa, o projeto conquistou mMmeng¢ao
honrosa no Prémio Criativos da Escola +
Natureza, promovido pelo Instituto Alana, que,
em 2025, recebeu 1593 inscri¢des, mobilizando
mais de 60 mil estudantes e 5 mil educadores
de 738 municipios em todo o pais. Ao todo, 154
projetos foram reconhecidos com mencoes
honrosas. O projeto, desenvolvido por cerca de
20 alunas agora no 3° ano, ganhou trés editais
de fomento interno;

a participacao no Projeto de Educacao Fiscal
em 2024 representou um marco importante
para o IFB Campus Brasilia, especialmente
para 0s cursos técnicos integrados em Eventos
e Informatica. Como Unica instituicdo da
Rede Federal presente entre as 63 escolas
participantes — das quais apenas 31 concluiram
todas as etapas —, o IFB demonstrou sua
capacidade de articular formacao cidada com
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praticas pedagodgicas inovadoras. A conguista
da premiagao final, com a entrega de celulares
para toda a equipe, evidencia nao apenas o
engajamento das estudantes, mas também o
potencial transformador da educacao fiscal na
formacaointegral, promovendo o protagonismo
juvenil e o exercicio consciente da cidadanig;

VIIl. convites para apresentar o Projeto do curso no
IFMS, IFG, IFRN, IFPB, IFNMG e IFTM.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia do Curso Técnico em Eventos
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Brasilia
(EMI Eventos) demonstra que é possivel repensar as
estruturas escolares convencionais e construir um modelo
educativocentradonaformacgdointegral,noprotagonismo
estudantil e na articulacdo entre saberes técnicos e
propedéuticos. O curso, implementado plenamente a
partir de 2023, configura-se como uma resposta concreta
a crise estrutural do ensino médio brasileiro, cujos indices
de evasao, fragmentacao curricular e baixa aprendizagem
vém sendo amplamente denunciados por pesquisadores
€ organismos internacionais.

Ndohaum passoa passo paraessareconfiguracao
pedagdgica, mas podem ser destacadas algumas etapas
fundamentais neste processo:

formar um nucleo engajado de, no minimo, trés

professoras para iniciar a mudanca;

criar um projeto de ensino que permita bloquear

o horédrio dessas professoras, proporcionando

tempo maior para formacdo em novas

metodologias;

ocupar espacos de decisao para avancar nas

propostas e conquistar o apoio da gestdao em

CuUrso;

implementar um sistema de gerenciamento da
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aprendizagem (o préoprio modelo do EMI Eventos
pode ser replicado em outros campi);

respeitar oritmo de transformacgao da professoras
e alunas e, adotando um esguema mais fixo
para turmas iniciais e acolhendo os professores
novatos;

dialogar com as familias antes do inicio do curso,
promovendo, por exemplo, palestras informativas
sobre o curso, como etapa do processo de
matricula;

realizar avaliagao e monitoramento integral.

Diante disso, torna-se urgente que experiéncias
como o EMI Eventossejam sistematizadas,acompanhadas
e avaliadas de forma continua, com foco ndo apenas em
resultados quantitativos, mas também nos aspectos
qualitativos da formacao.
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1. INTRODUGAO

Ensino Médio (EM) estd definido por ser a ultima

etapa da Educacao Basica obrigatdria aos jovens

brasileiros. Por toda trajetéria da educagdo

brasileira, € sabido que o acesso a educacao foi
tracado de maneira diferente aos filhos dos pobres e dos
ricos, marcando uma longa histdria de desigualdades
nessa formacao.

Os ricos tinham acesso a conteudos e a cultura de
forma geral. Moura (2007) explica que a educacao que era
cabida aos jovens que tinham melhores condicbes era
uma educacao que almejava a preparacao para o futuro,
pois estes recebiam uma formacao para serem futuros
dirigentes, com o ensino-aprendizagem das ciéncias, das
letras e das artes (Moura, 2007, p. 5).

Em contrapartida, os mais pobres, aqueles que
precisavam complementar a renda familiar, recebiam
uma educacgao na perspectiva assistencialista, uma vez
gue o objetivo do ensino era atender os marginalizados da
sociedade com uma preparacao especifica que acolhesse
as demandas do mercado de trabalho (Castro; Duarte
Neto, 2021). Ou seja, os menos favorecidos financeiramente
tinham acesso a “conteddos” que lhes preparavam para
exercer um oficio ou uma atividade tecnicista.

Assim, tem-se inicio a educacao dual no Brasil,
cujo propdsito era, inicialmente e despretensiosamente,
de carater assistencialista (assistir os necessitados), mas
gue ao longo dos anos veio reforcando o ensino dual e
promovendo a dualidade estrutural (ricos x pobres), ao
se separar a formacao geral da formacdo profissional.
Afirma-se que os primeiros indicios do que hoje se
caracteriza como as origens da educacao profissional
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surgiram a partir do século XIX, em 1809, com a criacao do
Colégio das Fabricas, com a promulgacao de um decreto
pelo principe regente, futuro D. Jodo VI (Moura, 2007).

No contexto atual, € emergente pensar em uma
proposta de ensino que “liberte o estudante de amarras
estruturais e que vislumbre experiéncias escolares que
proporcionem um curriculo formado pelas multiplas
e diversas experiéncias da valorizagao”, considerando,
portanto, o aluno como sujeito capaz de exercer sua
cidadania. Por essa razao, propde-se o debate sobre a
possibilidade do Ensino Médio Integrado (EMI) “como
caminho para aprimorar o jovem como pessoa humana,
sendo possivel a formacgao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (Ferreira;
Garcia, 2012, p. 168-169).

Nesse sentido, apresenta-se uma reflexdo sobre
o conceito de trabalho, relacionando-o as diversas
possibilidades de utilizacao do tripé institucional do
Instituto Federal de Alagoas (IFAL) como meio de
qualificacao da formacdo do jovem, melhor preparando-o
para a vida e para o mundo do trabalho. Assim, este
texto tem como objetivo principal trazer reflexdes acerca
da possibilidade de o EMI ser uma oportunidade para
desenvolver entre os jovens a ideia de que o conceito
de trabalho vai além de atuar no mercado de trabalho,
assumindo uma visao |a ao longe apresentada pelo
capitalismo alienante, de trabalho pelo trabalho, pois
acredita-se e se oferecem possibilidades praticas e reais,
como o uso da pesquisa pedagdgica no EMI como
instrumento de carater educativo, cultural e social.

Para atender ao objetivo proposto, o presente texto
foi organizado em duas sec¢des. Na primeira, apresenta-
se o referencial tedrico, cuja ideia remete ao conceito
de trabalho desenvolvido no EMI, a partir de duas
perspectivas indissocidveis e complementares: principio
pedagogico e principio educativo. A segunda secao busca
mostrar a pesquisa, a extensao e 0 ensino CoMo principio
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pedagdgico. Nesta, almeja--se apresentar praticas
educativas a partir de experiéncias vividas no Campus
Rio Largo (CRIO), através de pesquisas submetidas a
chamadas de projetos de programas institucionais do
IFAL.

Com a realizagao dos projetos de pesquisa,
conclui-se que os alunos foram capazes de integrar
conhecimentos tedricos e praticos, demonstrando ao final
dominio do conteudo proposto, bem como habilidades
no desenvolvimento de aplicativos e de ferramentas. A
experiéncia da pesquisa, de forma geral, proporcionou
uma visao mais ampla e aplicada da area, contribuindo
para sua formacdo técnica e para o desenvolvimento de
competéncias essenciais a inovagao tecnoldgica.

2. A RELAGAO ENTRE TRABALHO COMO PRINCIPIO
PEDAGOGICO E PRINCIPIO EDUCATIVO NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

E necessario superar a histérica desigualdade nos
ambitos educativo e cultural, garantindo uma formacéao
integral que possibilite o acesso simultaneo a cultura, a
politica, a ciéncia, bem como o desenvolvimento fisico
e mental dos individuos. Na Educacgdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), ao se propor uma educacao integral
e um ensino integrado e omnilateral, torna-se inviavel
pensar em um modelo que fragmente o conhecimento
ou gue nao promova o desenvolvimento das amplas
faculdades fisicas e intelectuais do ser humano.

Nesse sentido, acredita-se que essa concepgao
de ensino busca formar o individuo em suas multiplas
capacidades — “de trabalhar, de viver coletivamente
sobre a realidade, contribuindo para a construgao de uma
sociabilidade de fraternidade e de justica social” (Araujo;
Frigoto, 2015, p. 68). Trata-se de uma oportunidade
de promover uma formagao omnilateral, articulando
conhecimentos cientificos, técnicos e humanos desde
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a juventude, o que é especialmente relevante no Ensino
Médio Integrado.

Salienta-se que essa etapa da educaciao é
estratégica, pois atinge sujeitos em um momento decisivo
de sua formacgao pessoal e profissional, permitindo que
desenvolvam nao apenas competéncias para o mundo
do trabalho, mas também consciéncia critica, autonomia
e engajamento social. Ao integrar a formacao geral a
formacao técnica, o Ensino Médio Integrado rompe com
a logica fragmentada do conhecimento e valoriza o
estudante como sujeito historico, inserido em um projeto
educativo que visa a transformacéao social.

Partindo de uma base educacional fundamentada
na formagdo humana integral e omnilateral — que
respeita e valoriza a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o
trabalho como dimensdes essenciais do desenvolvimento
—, 0 Ensino Médio deve estar articulado a Educacgao
Profissional. Essaintegracao representa uma possibilidade
concreta de superar a légica dualista que, historicamente,
separa a Educacao Basica de carater propedéutico da
formacao profissional, contribuindo para a construcao de
uma escola mais justa, critica e emancipadora.

Nessa perspectiva, o trabalho assume um papel
central na formacao dos estudantes, pois € tanto um
principio pedagodgico quanto um principio educativo.
Como principio pedagdgico, esta relacionado ao seu uso
como método no processo de ensino-aprendizagem.
Autores como Paulo Freire o compreendem como
um meio para desenvolver habilidades, autonomia e
pensamento critico, contribuindo para a formacao de
sujeitos ativos, reflexivos e conscientes.

Ja como principio educativo, com base em Marx,
Gramsci e Saviani, o trabalho é compreendido em sua
dimensao ontoldgica, como elemento fundante da
existéncia humana. E por meio dele que o ser humano
transforma a natureza, constroi a sociedade e, ao mesmo
tempo, forma a si mesmo. Ou seja, o trabalho deixa
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de ser apenas instrumento pedagdgico e passa a ser
compreendido como dimensdo formadora da prépria
condicao humana.

Apesar das distincdes, esses dois conceitos se
complementam. Enguanto um foca no método educativo,
o0 outro se ancora na formacgdo integral do sujeito.
Ambos se articulam para promover uma educacao que
ultrapassa a mera transmissao de conteudos, buscando
formar sujeitos criticos e conscientes de seu papel na
transformacao da realidade.

Esse modelo de escolarizagao permite superar
visbes produtivistas, tecnicistas e mecanicistas da
educacao, por meio de propostas curriculares e praticas
pedagdgicas que reconhecem o trabalho como
algo educativo e pedagodgico. Educar sob esse viés é
compreender as relagcdes sociais e 0 processo produtivo
como campos de construgao do conhecimento necessario
a (re)producao da existéncia humana, articulando teoria e
pratica, como destaca Saviani (2007, p. 160).

Assim, pensar o EMI ofertado pelos institutos
federais (IF) vai além de uma escolha curricular: trata-
se de uma opgao etica, politica e pedagdgica por uma
educacao transformadora. Uma educacdo que valoriza o
estudante em sua totalidade, reconhecendo o trabalho
como principio ontolégico e articulador da formacgao
humana integral em suas mudltiplas dimensbes —
cientifica, cultural, politica, técnica e social.

3. PRATICAS EDUCATIVAS

Saviani (2007) pontua sobre a necessidade de,
durante o EM, propor a articulacao entre pratica e teoria,
inserindo o estudante no trabalho concreto que acontece
na pratica do setor produtivo. Para esse autor, o EM
envolve os recursos, mas nao significa dizer que, apesar da
manipulacao dos processos, haja reproducao do processo
produtivo.

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 29



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas £3

Em outros termos, a escola é o espaco para o
processodeensinoedeaprendizagem, e énesseambiente
gue os estudantes devem ser expostos a manipulagao do
processo, conscientizando-se tanto sobre a teoria quanto
sobre a pratica. Pelo Plano Pedagdgico do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Informatica (PPC), ha
possibilidades diversas de o estudante entrelacar teoria e
pratica.

Segundo o PPC (IFAL, 2020), o estudante devera
cumprir uma carga horaria (CH) de 200 horas de pratica
profissional (PP), que podem ser divididas em atividades
diversas, entre as quais estao a participagao em projetos de
ensino, pesquisa e/ou extensdo. Para superar a dicotomia
entre o ensino dual, o IFAL propde meios para a pratica
da pesquisa como principio pedagdgico, langando, com
frequéncia, editais de projetos diversos para possibilitar
ao seu aluno o desenvolvimento de habilidades cognitivas
para que se aproprie das diversas possibilidades.

A exemplo de editais para projetos de pesquisa,
o IFAL dispde anualmente de programas institucionais
de bolsas para a iniciagao dos jovens estudantes: PIBIC
e PIBITI. O primeiro € o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo Cientifica no EM, que tem como objetivo
contribuir para a iniciagao de estudantes em atividades
de pesquisa por meio da concessdao de bolsas de
Iniciacdo Cientifica Junior (ICJ). Enquanto que o segundo
€ o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao em
Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacdao no Ensino
Médio, que visa estimular estudantes ao desenvolvimento
e a transferéncia de novas tecnologias e inovagao por
meio da concessao de bolsas de Iniciagao Tecnoldgica
Junior (IT3J).

3.1 CONHECENDO O CAMPUS RIO LARGO

O Campus Rio Largo (CRIO) dispde atualmente do
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica,
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gue teve sua aula inaugural em 14 de fevereiro de 2022,
formando 25 técnicos em informatica em 2024. O
CRIO vem se integrando ao setor produtivo da regido
do Tabuleiro do Martins, de Rio Largo e adjacéncias,
procurando maior aproximagao entre empresas e o IFAL.

Atualmente conta com 14 projetos de pesquisa em
andamento, todos submetidos a Chamada de Projetos
2024/2025. A Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-

-Graduacao e Inovacao (PRPPI) custeia oito deles,
e o CRIO custeia os outros seis. As bolsas pagas aos
estudantes bolsistas sdo novalor de R$700,00. Os referidos
projetos estao divididos em sete pesquisas na modalidade
PIBIC e sete no PIBITI. No intersticio de 2023/2024, foram
12 projetos desenvolvidos, sendo cinco PIBITI e sete PIBIC.

3.2 PRATICAS DE PESQUISA DESENVOLVIDAS NO EMI
NO CAMPUS RIO LARGO

Odocumentonorteadordocursotécnicointegrado
ao Ensino Médio em Informatica do Campus Rio Largo,
o PPC (IFAL, 2020), contempla o processo de producao
do conhecimento por meio da dimensao investigativa
(pesquisa), bem como por meio de agdes transformadoras
desenvolvidas pela instituicao em resposta as demandas
da sociedade (extensao). Tais iniciativas vao além da
transmissao tradicional de conteldos, ressignificando a
relacao docente-discente no contexto dos componentes
curriculares.

Ademais, o documento acrescenta que a pesquisa
tem cardter educativo, cultural e social, fazendo-se
presente nas agdes extensionistas, permitindo assim
0 questionamento sistematico, critico e criativo do
estudante. Dessa forma, incentivar os estudantes a
participarem como bolsistas e voluntarios em projetos
gue abarcam o tripé institucional €, além de ajudar a
cumprir a CH total do curso, permitir o desenvolvimento
do jovem através de politicas publicas que entendem o
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tripé como principio pedagdgico.

Nesse sentido, Valer (2019) complementa que, ao
se incluir o trabalho na perspectiva pedagodgica, tendo-o
como principio educativo, ha uma provavel reducao
da dicotomia histérica da divisdo do trabalho, além
de possibilitar ao estudante do EMI a incorporagao da
dimensao intelectual ao trabalho produtivo, buscando,
por fim, “a formacao de trabalhadores capazes de atuar
democraticamente como cidadaos, na posicao de
dirigentes ou de subordinados” (Valer, 2019, p. 3). A seguir,
mostrar-se-do pesquisas desenvolvidas no Campus Rio
Largo.

3.2.1 PESQUISAS EM INFORMATICA

Atualmente, diversos projetos de pesquisa estao
em andamento no IFAL — Campus Rio Largo, na area de
Informatica, tanto na modalidade PIBIC quanto na PIBITI.
Essas iniciativas abrangem subareas como Engenharia
de Software, Seguranga da Informacédo, Banco de Dados,
Ciéncia de Dados e Inteligéncia Artificial. Como exemplo,
serao apresentados dois projetos, um vinculado ao PIBIC
e outro ao PIBITI. Vale destacar que os projetos PIBIC tém
foco na pesquisa cientifica académica, enquanto os PIBITI
sao voltados ao desenvolvimento tecnoldgico e a inovacao.

Como exemplo de projeto PIBIC, destaca-se a
realizacao de uma revisao sistematica sobre metodologias
de construcao de data lakes. Revisdes sistematicas sao
amplamente utilizadas em pesquisas de pos-graduagao
paraidentificar lacunas no conhecimento. Assim, o projeto
proporcionou aos alunos seu primeiro contato com um
método cientifico amplamente adotado na academia.

Durante o desenvolvimento, também foram
assimilados conceitos pouco explorados em sala de aula,
comoodedatalakes. Essetermorefere-sea um repositério
capaz de armazenar grandes volumes de dados em seus
formatos originais (como planilhas, documentos ou dados
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relacionais), provenientes de diferentes sistemas e sujeitos
a alteracdes ao longo do tempo (Nargesian et al, 2019).
A partir de um data lake, podem ser aplicadas diversas
técnicas de extracdo de informagao, como consultas
estruturadas, algoritmos de aprendizado de maquina e
ferramentas de big data. Também sdo utilizadas praticas
de ingestdo, governanga, seguranga e gerenciamento de
metadados (Sawadogo; Darmont, 2021).

Dessa forma, o projeto permitiu aos alunos conduzir
todas as etapas da revisdo sistematica, desde a definicao
da pergunta de pesquisa até a analise critica dos estudos
selecionados. Eles foram capazes de compreender os
objetivos dos artigos analisados e 0s principais avangos
relacionadosao usode data lakes no contexto educacional.
A experiéncia contribuiu significativamente para o
desenvolvimento de habilidades essenciais a formacao de
um pesquisador iniciante, como leitura técnica, sintese de
informacdes e dominio metodoldgico.

Como exemplo de projeto PIBITI, destaca-se a
construcao de um aplicativo voltado a analise de logs
de firewalls para a detecgdo de tentativas de invasao
cibernética. O trabalho consistiu em compreender
como obter os logs, interpretar a estrutura dos dados e
desenvolver um aplicativo capaz de gerar alertas com
detalhes relevantes sobre possiveis invasoes.

Esse projeto apresentou como desafio a
necessidade de o aluno aprender, em um curto periodo
de tempo, conceitos relacionados a sistemas operacionais,
redes de computadores e seguranca da informagao. Além
disso, foi preciso compreender como desenvolver um
aplicativo para dispositivos maoveis, integrando-o a um
banco de dados e utilizando recursos de rede.

Com a realizacdo do projeto, os alunos foram
capazes de integrar conhecimentos tedricos e praticos
para desenvolver uma solugao tecnoldgica voltada
a seguranca da informacdo. Ao final da pesquisa,
demonstraram dominio sobre o processo de analise de
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logs defirewalls, além de habilidades em desenvolvimento
de aplicativos moveis e integragao com banco de dados e
redes. Aexperiéncia proporcionou umavisao maisamplae
aplicada da area, contribuindo para sua formacao técnica
e para o desenvolvimento de competéncias essenciais no
contexto da inovacgao tecnologica.

3.2.2 PESQUISAS EM LINGUA ESPANHOLA

Na area da formagdo geral, também ha diversos
projetos de pesquisa em andamento. Nesta subsecao nos
deteremosno projeto PIBIC que contempla ocomponente
curricular de Lingua Espanhola (LE). O referido projeto
teve como principal preocupacao apresentar a iniciagao
cientifica aos estudantes participantes, de forma que, ao
terminar o contato com essa pesquisa, todos os envolvidos
estivessem aptos ao entendimento do que é a pesquisa
cientifica e sobre sua importancia na vida académica e
social.

Inicialmente fora definido um cronograma, cuja
organizagao € agao centraram--se exclusivamente em
atender ao que foi planejado para 12 meses de trabalho. O
projeto apresentou aos participantes conceitos vividos na
pratica do EMI, mas nao explorados em sala de aula, tais
como a educacgao integral e omnilateral.

Em resumo, a metodologia do projeto contou
com o IFAL como lécus da pesquisa, tendo como sujeitos
participantes os docentes de LE. Para desenvolver a
pesquisa, foram utilizados questionarios semiestruturados
como instrumentos de coleta de dados. A pesquisa-acao
foi a metodologia escolhida e contou com as seguintes
fases: (i) estudo direcionado ao bolsista; (ii) pesquisa
diagnostica; (iii) analise dos dados; (iv) elaboracao do
material visual.

Vale salientar que a concepc¢ao orientadora da
analise de dados foi a técnica da analise tematica (AT).
Essa técnica, conectada a metodologia da pesquisa-acao,
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permitiu aos bolsistas e aos voluntarios o desenvolvimento
de uma cartilha, proposta como subsidio para diminuir os
problemas identificados na analise dos dados.

De forma geral, avalia-se positivamente o projeto
no ponto de vista de que conseguiu atingir seu objetivo
principal, que foi o de propor subsidios para uma praxis
dialégica entre os componentes curriculares do Nucleo
Profissional (NP) e do Nucleo Basico (NB) nos cursos
técnicos integrado ao EM no IFAL. Paralelamente ao
objetivo principal, também se pdde investigar a pratica
pedagdgica dos professores de LE no tocante ao uso da
interdisciplinaridade entre a LE e a EPT em suas praticas
educativas.

A experiéncia proporcionou uma contribuigao
significativa para o desenvolvimento de competéncias
fundamentais a formacao de um pesquisador em inicio
de carreira, tais como a leitura técnica, a capacidade de
sintese e o dominio de procedimentos metodoldgicos.

3.2.3 PESQUISAS EM CIENCIAS DA MATEMATICA

A pesquisa na Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) tem se consolidado como espaco relevante de
formacao cientifica e desenvolvimento intelectual entre
estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI), sobretudo
qguando articulada a praticas pedagdgicas inovadoras
e contextualizadas. No Instituto Federal de Alagoas —
Campus Rio Largo, projetos de iniciacdo cientifica (PIBIC)
e tecnologica (PIBITI) fortalecem a cultura investigativa
e promovem aprendizagem significativa, com destaque
para a Matematica.

O ensino de Matematica na EPT, segundo Pontes
(2022), exige estratégias que articulem conceitos e
relacbes matematicas as novas tecnologias educacionais,
visando a qualificagdo profissional. A iniciacdo cientifica
insere os alunos em praticas que valorizam o raciocinio
l6gico, a investigacao e a aplicabilidade da matematica no
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mundo contemporaneo.

Esta segao apresenta os resultados de quatro
projetos desenvolvidos por alunos do curso técnico em
Informatica do IFAL — Campus Rio Largo, com foco na
articulacao entre teoria matematica e suas aplicacdes
educacionais e tecnoldgicas. Os temas abordados —
Teoria dos Crafos, jogos educativos, Método de Polya e
Teoria dos NUmeros aplicada a criptografia — buscaram
transformar a experiéncia de aprendizagem matematica.

O primeiro projeto, sobre aplicacdes da Teoria dos
Grafos, teve como objetivo a elaboracdo de uma cartilha
didatica para os laboratorios de Ciéncias e Matematica da
EPT. Escolhida por seu potencial de representar situacoes
reais de forma visual, a Teoria dos Grafos favoreceu a
compreensao dos conceitos e o engajamento dos alunos.
A pratica evidenciou impactos positivos na assimilagao de
conteddos e na mediacdo dos professores. Para Pontes
(2025), materiais voltados a Teoria dos Grafos contribuem
significativamente para a formagdo de sujeitos criticos,
consolidando-se como recurso inovador na articulacao
entre teoria e pratica.

Osegundo projetofocou nacriacdo de uma colegao
dejogoseducativos para o Ensino Fundamental, buscando
promover a aprendizagem por meio da ludicidade. Os
jogos, testados em turmas de Ensino Fundamental,
rmostraram avangos Na participacao € na assimilagao de
conteudos como raciocinio l6gico, operacdes e geometria
basica. Conforme Da Silva Santos et al. (2023), é essencial
buscar estratégias que melhorem as metodologias de
aprendizagem em matematica. Assim, 0s jogos tornaram-
se uma abordagem mais dinamica e significativa para o
ensino na Educacao Basica.

O terceiro projeto explorou o Método de Polya
como estratégia para o ensino de algebra na EPT.
Foram aplicados problemas estruturados nas quatro
etapas classicas do método: compreender, planegjar,
executar e revisar. Os resultados mostraram avangos
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na organizacao do pensamento, na argumentacao e
Nno uso de estratégias eficazes. A experiéncia também
gerou um artigo cientifico e oficinas para professores,
ampliando o alcance da proposta. Como aponta Pontes
(2019), é fundamental superar a memorizacdo e adotar
abordagens que incentivem o raciocinio légico e a
criatividade, promovendo a autonomia intelectual dos
estudantes.

O quarto projeto abordou a Teoria dos NUmeros
aplicada a criptografia, aproximando a matematica de
contextos tecnoldgicos por meio da aritmética modular.
Trabalhou-se com temas geralmente ausentes do
curriculo basico, como congruéncias, NUMmeros primos e
criptografia de chave puUblica. Apds uma imersdo tedrica,
0os estudantes produziram um artigo e um material
didatico voltado a disciplinas como Matematica Discreta
e Informatica. O projeto promoveu interdisciplinaridade
e estimulou reflexdes sobre seguranca de dados.
Segundo Pontes e Da Silva (2020), a Teoria dos NUmeros
possibilita trabalhar conceitos fundamentais de forma
contextualizada, utilizando o raciocinio légico como
ferramenta central de compreensdo. A abordagem
mostrou que, quando vinculada a problemas reais, a
mMatematica torna-se mais atrativa e significativa.

3.2.4 PESQUISAS EM QUIMICA

Diante das dificuldades recorrentes no ensino de
quimica, frequentemente marcado pela memorizagao
de formulas e conteldos descontextualizados, foi
desenvolvido um projeto de pesquisa com foco na
construcao de uma aprendizagem significativa por meio
da integracao entre teoria e pratica, em uma abordagem
transdisciplinar. Conforme argumenta Bastos (2003), a
escola deve preparar os alunos para enfrentar os desafios
reais da sociedade, 0 que exige a superacao de modelos
tradicionais fragmentados.
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A pesquisa foi realizada com estudantes do Curso
Técnico Integrado de Informatica do IFAL — Campus Rio
Largo, no ambito do projeto Aprendendo Quimica, através
de materiais didaticos transdisciplinares. A investigacao
envolveu o uso de estratégias pedagodgicas inovadoras
gue articularam o conteddo da disciplina a contextos reais,
como: a analise de pH de substancias domésticas com
repolho-roxo; modelos de ligagcdes quimicas construidos
com isopor e imas; e a identificacdo de elementos da
Tabela Periddica presentes em alimentos do dia a dia.

A base tedrica do estudo apoia-se em autores que
defendem praticas integradoras e criticas. Para Almeida
(2009), a transdisciplinaridade favorece uma compreensao
ampla e contextualizada do conhecimento. Yus (1998)
enfatiza a formacgdo de sujeitos autbnomos e solidarios,
mobilizando atitudes e valores. Morin (2003) aponta o
pensamento complexo como ferramenta essencial para
lidar com a realidade, e Pinheiro et al. (2025) destacam a
transdisciplinaridade como elemento criativo no processo
pedagdgico.

Os resultados evidenciaram maior engajamento
dos alunos e avangos na compreensao dos conteuddos
quimicos. A aplicacao de praticas transdisciplinares
possibilitou relacdes diretas entre o conhecimento
cientifico e o cotidiano, favorecendo uma aprendizagem
mais significativa e critica. O projeto refor¢ca o potencial
da pesquisa como ferramenta de transformacao do
ensino e da experiéncia formativa no ambito da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexbes apresentadas ao longo do trabalho
destacam a importancia do EMI como um caminho para
superar a histérica dualidade educacional brasileira. Ao
articular formacao geral e técnica de maneira integrada,
o EMI mostra-se como uma proposta capaz de oferecer
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aos estudantes uma educacdao que valoriza tanto a
cidadania quanto a insercao critica no mundo do trabalho,
promovendo uma formacéao integral e omnilateral.

A proposta do desenvolvimento do conceito de
trabalho como além da visao capitalista, de ser trabalho
pelo trabalho, como foco meramente na exploragao
laboral, € uma importante reflexdo apontada neste
trabalho, uma vez que se almeja o entendimento do
estudante de que o trabalho nao é apenas uma atividade
produtiva, mas uma pratica transformadora e formativa,
porgue possibilita o desenvolvimento de uma visao
critica da realidade, ao mesmo tempo que amplia suas
capacidades cognitivas e praticas. Sendo assim, o EMI
torna-se um espaco privilegiado para a articulagao entre
teoria e pratica, ciéncia e sociedade.

As praticas desenvolvidas no Campus Rio Largo do
IFAL, por meio de projetos de ensino, pesquisa e extensao,
exemplificam essa concepgao em acdo. A participagao
ativadosestudantesem programascomoo PIBICeo PIBITI
contribui ndo sé para sua formacgdo técnica e académica,
mas também para o desenvolvimento de competéncias
essenciais a inovagao tecnoldgica e a atuacao cidada.

Conclui-se, portanto, que o EMI, especialmente
no contexto dos institutos federais, € mais do que uma
proposta de ensino; € um projeto politico-pedagdgico que
aposta na juventude como protagonista do seu proprio
processo formativo. Ao unir conhecimento, trabalho e
cidadania, essa proposta representa um passo importante
na construcao de uma educacdo publica, democratica,
critica e transformadora.
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1. INTRODUGAO

estudo, aqui, apresentado, vincula-se ao

projeto de pesquisa de pds-doutorado (UERJ/

PPFH) intitulado Um olhar sobre padrdes

linguisticos, cognitivos e culturais nas teorias e
praticas pedagodgicas de integracao na EJA-EPT, que se
debruca sobre o tema Educacgao, Trabalho, Sociedade e
Diversidade. A pesquisa estabelece construcao dialdgica
com o projeto de pesquisa Mediacbes epistemoldgicas
e pedagodgicas da unidade trabalho-ciéncia-cultura no
Ensino Médio Integrado da supervisora do pds-doutorado
(UER3J, PPFH).

O ensino médio integrado a educacao profissional
figura em um cenario de disputas hegemonicas e contra-
hegembnicas, histdrica e socialmente, instanciado
do Decreto n.°7566 de 1909 a Lei n°11.892 de 2008. De
um lado, vinculadas as forcas reacionarias do passado
da histéria da educacao para o trabalho e do lastro
da cultura colonialista-escravocrata. Por outro lado,
com forgas progressistas voltadas para a inclusdéo e o
direito a educacdo emancipatoéria, para grupos sociais
historicamente expropriados.

Nesse percurso histérico-cultural de fruigcdo
de forcas e interesses politico-econdbmicos, vemos a
importancia de que aconteca o fortalecimento da politica
publica de educacao dos Institutos Federais voltada para
a formacao integral do cidadao trabalhador, de modo
a consolidar-se como politica de Estado. Dessa forma,
teremos possibilidades de consolidar a construcao de
caminhos de convivéncias e oportunidades sociais
mais democraticas. Entendemos que rotinas escolares
com praticas pedagodgicas de integracao representam
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importantes mecanismos cotidianos e reiterativos de
fortalecimento desse processo.

Nesse contexto, propomo-nos, aqui, a discorrer
sobre (i) uma investigacao acerca do problema da
dialética exceléncia-inclusdao no ensino médio integrado
a educacdo profissional na modalidade EJA e (ii) uma
experiéncia de pratica pedagdgica de integragdo na
EJA-EPT no IF do Rio de Janeiro (IFR3J).

No estudo acerca do problema e do
desenvolvimento da pratica pedagdgica de integracao,
ambos acima referidos, estabelecemos elos entre
conceitos e principios do debate sobre ensino integrado
e conceitos da abordagem tedrico-epistemoldgica e
metodoldgica da Linguistica Cognitiva (LC). Consideramos
a pertinéncia dialdgica, uma vez que a LC discorre sobre
0s aspectos linguisticos, cognitivos e culturais envolvidos
Nno processo de atribuicdao e construgao de sentidos,
atraves de operagdes cognitivas, tais como roteiros
mentais, sistema de crencas, identidade, imagens g, em
conjunto com pressupostos da Neurociéncia, memaorias
sociais e Self (projecdo cognitiva e social do eu). Além
disso, em contraposicao a ideia dicotdmica cartesiana,
a LC destaca a tese da integragao corpo-mente e razao-
emogao como uma tonica epistemoldgica, que propicia
nossa proposta dialdgica entre Linguistica Cognitiva e
Ensino Integrado. O arcabouco conceitual da LC mostra-
se bastante contributivo na intencao explicativa dos
aspectos culturais, linguisticos e cognitivos do problema
e da pratica pedagodgica.

Iremos apresentar, a seguir, as se¢cdes nas quais
abordamos o estudo do problema e o desenvolvimento
da pratica pedagogica de integracao.

Na secdo 2, Relacao entre Ensino médio integrado
e Linguistica Cognitiva, propomos olhar para a relevancia
do conceitodeintegracao na Linguistica Cognitiva e, dessa
forma, sua correlagao com os principios do Ensino médio
integrado. Na secdao 3, abordamos a Fundamentacao
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tedrico-epistemoldgica, que se complementa na
subsecao 31 com O guadro metodoldgico. A subsecao
3.2 discorre sobre A proposta de abordagem tedrico-
epistemoldgica interdisciplinar. Discorremos sobre o
Ensino médio integrado a educacdo profissional: pra qué
e pra quem?, na secao 4. Complementamos as reflexdes,
Na subsecao 4.1 Ensino médio integrado a EJA-EPTT e a
dialética exceléncia-inclusao nas memoarias sociais e nas
memarias dos sujeitos culturais. Na se¢cao 5, apresentamos
Uma experiéncia de pratica pedagdgica de integragao
na EJA-EPT. o projeto de leitura e interpretacao para
afetividade afirmativa (Pro-LIAFF). Entendemos tratar-
se de uma experiéncia de integragcao, no seu sentido
filosofico, imbuindo-se, af, a integragdo das dimensdes da
vida (o trabalho, a ciéncia e a cultura), nas suas interacoes
dinamicas com as praticas sociais (Ramos, 2008, p.3). Por
fim, nas secdes 6 e 7, temos as Consideracdes finais e as
Referéncias bibliograficas.

2. RELAGAO ENTRE ENSINO MEDIO INTEGRADO E
LINGUISTICA COGNITIVA

O conceito de integracao apresenta-se Como
fundamental para o ensino (médio) integrado, da mesma
forma, é um conceito fundamental na Linguistica
Cognitiva. Percebemos que ensino integrado e linguistica
cognitiva formam elos dialdégicos transversalizados pelo
principio epistemoldgico da integragao.

Ramos (2009, p.3) destaca o sentido filosdfico
de integragao do ensino integrado. Explica o processo
elaborativo da formacao humana baseado na integragao
das dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura.
Na Linguistica Cognitiva, Lakoff (1987; 2006); Lakoff e
Johnson (1999), Fauconnier eTurner (2002), em termos de
fundamentacgéao tedrico-epistemoldgica, destacam a tese
central da integracao razao-emogao, integracao corpo-
mente e integracao corpo-mente-linguagem. Rompe,
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assim, frontalmente com a perspectiva cartesiana de
Otica dicotdmica e de fragmentacdo de razdoXemocao,
corpoXmente, cérebroXmente, sujeitoXcontexto,
linguagemXsujeito.

Na perspectiva da Linguistica Cognitiva, as
estruturas linguistico-discursivas apontam para as
estruturas cognitivas do sujeito, que dizem respeito a
como o sujeito entende a realidade do mundo que o cerca
e como reconhece asimesmo e a sua representacao social
e cognitiva no mundo. Postula o realismo experiencialista,
no qual, integram-se sujeito, cultura, linguagem e
pensamento. Ressalta-se o aspecto simbdlico da lingua,
abordando o carater experiencial da linguagem. Nas
concepcdes e principios do ensino integrado, Ramos
(2009, p.3) ressalta a possibilidade da ominilateralidade na
formacao através da integracgdo. Explica como a formacao
ominilateral tem inerente a integracao das dimensodes
da vida e suas relagcdes com as praticas sociais. Assim,
percebemos elos entre ensino integrado e linguistica
cognitiva atraves do principio da integragao, o que Nos
parece pertinente para o tratamento e fundamento
explicativo do problema e da pratica pedagdgica, que
abordamos, aqui.

3. FUNDAMENTAGAO TEORICO-EPISTEMOLOGICA

O escopo da Linguistica Cognitiva, com sua
perspectiva  basilar da integracao, permite-nos,
pertinentemente, abordar e descrever o problema da
dialética exceléncia-inclusdao e a experiéncia de pratica
pedagogica de integracao.

No nosso ponto de vista, no percurso da politica
publica dos Institutos Federais como politica de Estado,
entendemos que abordar o problema da dialética
exceléncia-inclusao e apresentar uma experiéncia de
pratica pedagodgica de integracao podem desempenhar
importante papel para a consolidagao e fortalecimento
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do projeto politico-pedagdgico de educagao politécnica,
omnilateral e emancipatoria.

Nossa analise segue um enfoque metodoldgico
qualitativo, em que, para o embasamento de nossas
descricdes e reflexdes, usamos conceitos da LC que
detalhamos no quadro metodoldgico abaixo.

3.1 O QUADRO METODOLOGICO
Nessa subsecdo, apresentamos um quadro

panoramico com conceitos aplicados pertinentemente,
para analise, reflexdes e indicagcdes de resultados.

Acervos de memorias que constituem uma
base estavel para a construcao dinamica
de conceptualizacdo de sentidos idealiza-
Padrées mentais dos (MCls), que se constituem como bases
conceptuais de memoarias construidas, a
partir da percepgdo sensorio-motora do
sujeito sobre a realidade

Padrées mentais projetam modelos de
Mapeamentos e redes | conhecimento que sdo mapeados em
cognitivas redes de bases de conhecimentos para a
construcao e atribuicédo de sentidos

Dominios de conhecimentos mais estaveis
sao mapeados com dominios de conhe-
cimentos menos estaveis Na operagao
dinamica de elaboragao e formulagao de
sentidos e raciocinios

Projecdo de
dominios

Projecdo interdominial que se realiza rela-
Metafora cognitiva cionando dominios conceituais de bases
cognitivas diferentes

Projecdo intradominial que se realiza
Metonimia cognitiva relacionando bases cognitivas dentro do
mesmo dominio conceitual

Identificagdo referenciada por projegao
Estereétipo metonimica, de modo que um “todo” é
concebida por uma de suas “partes”
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Representacgdo

Identificagdo mental que relaciona uma
base cognitiva com uma ou mais bases
cognitivas

Moldura (frame) pro-
funda e de superficie

Modelagens cognitivas que indicam papeis
e valores sociais e cognitivos de institui¢cdes
ou relagdes interpessoais.

Relagdo vital de causa-
-efeito e compressao
cognitiva

Memodrias sociais armazenadas com as re-
lacdes interpessoais que possibilita e funda
correlagao de causa e efeito para sustentar
raciocinio, que é instanciada com a opera-

¢ao mental de compressao de memorias

Construcgao de referéncias de sentidos,
relacionando bases de conhecimento,
estabelecendo elos de referéncias, refren-
ciacdo, de identidade com a integracéo da
projecado de imagens

Referenciagdo da
correlagdo identida-
de-imaginagdo-inte-
gragao

Conceptualizamos o Self como nés enten-
demos quem somos e como noés funcio-
namos, o Self consiste em tudo sobre nos,
NOSSOS COrpos, Nossas caracteristicas fisicas,
NOSSOS papeis sociais, Nossas histodrias etc.

Self

3.2 A PROPOSTA DE ABORDAGEM TEORICO-
EPISTEMOLOGICA INTERDISCIPLINAR

Nessa subsecao, referimo-nos a conceitos
apresentados na subsecao anterior. George Lakoff e Mark
Johnson (1999), na Linguistica Cognitiva, fundamentando-
se na tese da integracao mente-corpo-linguagem, dizem
gue as maiores assungdes da Linguistica Cognitiva estao
em defender que a mente é inerentemente corporificada,
0 pensamento é, na sua maior parte, inconsciente e
0s conceitos abstratos sdao largamente metafdricos. A
partir disso, afirmam qgue o Nnosso sistema conceptual
inconsciente funciona como uma mao oculta que
desenha, modela nosso pensamento consciente, ou seja,
modela como conceptualizamos todos os aspectos da
Nnossa experiéncia.

Essa mao oculta do raciocinio humano da forma
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a0 gue concebemos No Nosso sistema conceptual,
cria as entidades que habitam o nosso inconsciente
cognitivo, como amizade, fracasso, mentira e tudo mais,
gue constitui 0 Nnosso senso comum nao-reflexivo e que
usamos NO NOSssO raciocinio inconsciente. E, é isso que
desenha e modela como compreendemos, automatica e
inconscientemente, o que experienciamos.

Nesse cenario epistemoldgico de arranjos e
funcionamento de mapas mentais, figuram, sob a otica
conexionista, a integracao mente-corpo, a integracao
razao-emocao, a integracao e mesclagem de imagens,
identidades cognitivas, padrdes mentais de referenciagao,
esterdtipos, papeis cognitivos, representacdes, molduras
profundas e de superficie nas cenas sociais e bases
cognitivas da expressdo do Self.

Dessa forma, o processo mental de compressao
cognitiva atua, dinamizando que memoadrias sociais
do passado, circulantes transgeracionalmente, sejam
projetadas na estruturagao de memorias subjetivas dos
individuos na contemporaneidade.

Dentrodessecontexto,ressaltamosoneurocientista
Damasio (2011, p. 345) que frisa a relevancia de se estar
consciente dos processos cognitivos e da integracao
cérebro-mente-corpo  na rede de funcionamento
cognitivo. O pesquisador ressalta que educadores, juizes,
legisladores precisam trazer para a atividade de seus
conhecimentos a neurobiologia da consciéncia e da
tomada de decisao.

As intrinsecas e dinamicas relacdes entre cognicao
e emocao sustentam que a articulacdo de acervos
cognitivos demandada no processo de aprendizagem fica
impactada pelos efeitos socioemocionais da percepgao
dos sujeitos sobre suas realidades. Podemos refletir sobre
esses impactos diante da naturalizagao de violagao de
direitos e das violéncias sofridas na interseccionalidade
(Collins, 2022) da cultura de desigualdades de raca, género
e classe.
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Exatamente, estamos na confluéncia das ideias
de Hanna Arendt (1979), quando nos diz que direitos
humanos nao sao um dado, mas um construido, uma
invencao humana, em constante processo de construcao
e reconstrucgao.

Por isso, como afirma Piovesan (2006), nao é
suficiente proibir a exclusdo quando o que se pretende
€ garantir a igualdade de fato. Nesse contexto, as acdes
afirmativas sdo indicadas por Piovesan (2006) como
poderoso instrumento de inclusao social.

Na LC, seguimos os estudos de Lakoff
(1980,1987,1996); Lakoff e Johnson (1999); Fauconnier e
Turner (2022). Estabelecemos relagao dialdgica com
os estudos da Neurociéncia, Educacao emancipatoria,
Direitos Humanos e Inclusao da diversidade de género.
Nesse sentido, dialogamos com Damasio (1996, 2011);
Davidson (2013); Arendt (2012) [1979]; bel hooks (2013, 2021);
Piovesan (20006), Collins (2022); Kilomba (2021) e Akotirene
(2019). Dessa forma, desdobramos a composicao
multidisciplinar da Critica linguistico-cognitivo-afetiva
do discurso (doravante CLICAF). Podemos ler mais sobre
essa composicao multidisciplinar da CLICAF em Salgado
(2023, 2024); Alvaro (2017) e Alvaro e Sousa (2018).

4. ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL: PRA QUE E PRA QUEM?

A educacao para o trabalho tem, na criagao dos
Institutos Federais, pela lei 11.892 de 2008, um marco
politico-pedagdgico, na sua perspectiva de articulagao
trabalho-ciéncia-cultura, de verticalizacao, de politecnia,
de omnilateralidade, de pluricurricularizagdo na formacgao
educacional e profissional em diferentes niveis de
ensino. Documentos e publicacdes que versam sobre
sua concepgao e suas diretrizes (Setec, 2010 e Pacheco,
2011) destacam que os Institutos Federais tém como
foco a justica social e proporcionam novas perspectivas
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para a educagao, precipuamente para o ensino medio,
através do seu arranjo educacional, que se perfaz com a
integracao dos conhecimentos dos ambitos das ciéncias
naturais, das humanidades e da educacdo profissional e
tecnoldgica.

Por outro lado, a logica da educacao para o
trabalho engendra-se nas raizes da histdria das escolas de
aprendizes e artifices implementadas através do Decreto
N°7566 de 1909, que as define como voltadas para os
filnos dos desfavorecidos da fortuna (...) e que os afastara
da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime.
Decerto, arrastando, nas suas implementacao e praxis, o
lastro hegemo&nico da cultura escravocrata-colonialista do
Brasil.

Estamos diante de uma disputa em que o Brasil
do passado e o Brasil do presente enfrentam suas
mazelas sociais, politicas e econdmicas, delineando como
serao os possiveis caminhos para o futuro. Se, ontem, a
educacao para o trabalho nas escolas de aprendizes e
artifices era para pessoas desfavorecidas da fortuna e de
ociosidade ignorante; hoje, a educagao para o trabalho
nos Institutos Federais é para as pessoas acessarem a
formacao educacional e profissional de qualidade, para
potencializarem producao de conhecimentos dialogando
com suas realidades, alcando-se no protagonismo de suas
cidadanias e, assim, atuarem nos territérios, agindo sobre
0S arranjos sociais locais e globais.

Consubstancia-se, nesse cenario, © COMPromMisso
dos Institutos Federais com a responsabilidade social da
inclusao de grupos excluidos histdrica e culturalmente das
oportunidades de desenvolvimento social e econémico
do pais. Essa revolucao politico-pedagogica dos IFs
incomoda grupos conservadores e reacionarios.

Temos,nosfundamentosdos|Fs,suapotencialidade
de atuagao para a desconstrucao e combate da cultura
de banalizacdo da violéncia da aporofobia, do racismo,
da LGCBTfobia, da misoginia, do capacitismo e de
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manifestacdes de discriminagdes perpetradoras de
estruturas de naturalizacao de exclusao e desigualdades.

Da mesma forma, vemos a potencializadora
atuacao dos IFs, para a democratizagao do acesso e da
producao de conhecimentos, no espaco educacional.
Assim, podendo propulsionar elos significativos entre
saberes e variadas realidades, para a emancipacao
intelectual dos diferentes sujeitos-participantes do
processo formativo profissional.

41 O ENSINO MEDIO INTEGRADO A EJA-EPT E A
DIALETICA EXCELENCIA-INCLUSAO NAS MEMORIAS
SOCIAIS E NAS MEMORIAS DOS SUJEITOS CULTURAIS

No campo das disputas das perspectivas
hegemobnica e contra-hegemoénica, no estudo aqui
apresentado, propomos tratar do gque vemos como o
problemadadialéticaexceléncia-inclusdonoensinomeédio
integrado a educacao profissional na EJA-EPT e de uma
experiéncia de pratica pedagogica de ensino integrado
a EJA-EPTT no IF do Rio de Janeiro (IFRJ). Destacamos
que o referido problema da dialética exceléncia-inclusao,
mais ainda, acentua-se, quando entramos nas realidades
dos sujeitos no ensino meédio integrado a educacao
profissional na modalidade da educagao de jovens e
adultos (EJA-EPTT).

Na sociedade e na educacao, deparamo-nos
com uma prerrogativa de forcas hegemaonicas, no lastro
histérico colonialista-escravocrata, perpetuando uma
moldura cognitiva para os papeis cognitivos e culturais dos
sujeitos nas relacdes dos grupos sociais. Nessa moldura,
circulam esteredtipos, perpassados em memaorias sociais
transgeracionalmente, mantendo-se o sistema de crencgas
de naturalizagao da exclusao, da expropriacao, da violacao
de direitos e de desigualdades de diversas naturezas. Essa
moldura cognitiva, assim, instancia-se na Rede de conexao
do padrao mental vinculado ao sistema de crengas da
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cultura de exclusao da colonialidade escravocrata (SCCE).
Nessa Rede, o processo de mapeamento mental ativa a
compressao cognitiva de memoarias sociais do passado
para memorias circulantes do presente. Dinamiza-
se, assim, a construcao das memorias subjetivas dos
individuos da contemporaneidade.

No passado, as interagcbes foram vivenciadas
na moldura do SCCE e dos seus arranjos, politica e
economicamente, estruturando memorias sociais. Na
contemporaneidade, grupos conservadores e reacionarios
exercem uma forca de compressdo cognitivo-cultural,
insistindo em dar continuidade a esse sistema de
crencas (SCCE) do passado no presente. Assim, setores
conservadores e reacionarios agem, na sociedade
contemporanea, propagando e repetindo mapeamentos
mentais e culturais de crencas perversas de referenciagao
de Superioridade X Inferioridade e de meritocracia, para
balizar exclusdes e privilégios (i) no direito a educacao de
qualidade e ao ensino de exceléncia; (ii) nas oportunidades
para ascensao socioecondmica; (iii) no acesso e na
circulacao em espacos sociais e culturais variados e (iv)
Na criacao de esteredtipos sobre capacidade intelectual
para o aprendizado e o sucesso educacional.

Por outro lado, forgas progressistas e contra-
hegemo&nicas agem, na sociedade e na educagao, para
a desconstrucao do sistema de crencas da cultura de
exclusdao (SCCE) e para a construcao e consolidacao da
cultura de inclusao e de valorizacao da dignidade da
diversidade da pessoa humana.

Decerto, sabemos que muito dessa disputa
acontece noterrenodastomadasde decisdo, que perpassa
e se define na subjetividade. A subjetividade das tomadas
de decisdo perfaz-se na conexdo dos arranjos mentais e
culturais engendrada na dinamica dos mapeamentos de
projecao das memarias sociais e das memarias subjetivas
dos individuos. Dai, surgem tomadas de decisdao de o
sujeito ingressar no IF, de permanecer, de evadir. Surgem
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tomadas de decisdo em gue se é contra ou a favor do
ensino médio integrado, dos Institutos Federais, do ensino
médio integrado a educagao profissional na modalidade
da educacao de jovens adultos, da educacao publica de
gualidade voltada para a emancipacao de grupos sociais
historicamente expropriados.

5. UMA EXPERIENCIA DE PRATICA PEDAGOGICA DE
INTEGRAGCAO NA EJA-EPT/IFRJ: O PROJETO DE LEITURA
E INTERPRETACAO PARA A AFETIVIDADE AFIRMATIVA
(PRO-LIAFF)

Apresentamos um quadro panoramico de
conceitos utilizados na fundamentacao tedrica para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica de integracao
Pro-Liaff.

CLICAF (Critica linguistico-cogni-
tivo-afetiva do discurso)

Modelo léxico-semantico-cogni-
tivo-afetivo (MLSCA) para analise,
interpretacgao e indicagao de
reflexdo e resultado

SCCE (Sistema de crencas da Self de afetividade afirmativa da

cultura de exclusao)

diversidade (Self, ver na secao 3.1)

Estética de afirmacao afetiva da
diversidade

Self do ser mulher subjugada

Estética da colonialidade da
branquitude

Self do ser mulher com autono-
mia e emancipacao cognitiva e

afetiva

Entendemos a experiéncia do Pro-Liaff como
uma pratica de integracdo, na perspectiva do sentido
filosofico de integracao (Ramos, 2009). Assim, temos
0 conceito de integracao como base epistemoldgica
implicada nas interacbes das dimensdes da vida,
trabalho, ciéncia e cultura. No Pro-Liaff, as realidades
das sujeitas (Kilomba, 2021) e dos sujeitos da EJA-EPT
sao acolhidas como acervo de conhecimento na sua
potencialidade critico-social, constituindo a proposta
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da pratica pedagogica de integracao na disciplina.
Componente curricular, realidades dos estudantes e
contexto histérico-cultural da heranca escravocrata
no lastro do racismo, da aporofobia, da misoginia, do
capacitismo, da LGBTfobia sdo dinamicamente ativados,
a partir da arte de obras literarias, para a elaboragcao da
educacao, buscando ser emancipatoria. Ramos (2012,
p.116) explicita que conhecer as partes da realidade e suas
relacdes nos leva a possibilidade de compreensao do real
como totalidade. Também, Ramos (2008, p.9) destaca
gue na cultura circulam conhecimentos de um tempo
histérico e de grupo social e, encontram-se, ai, razdes,
problemas, necessidades e possibilidades para os avangos
do conhecimento na sociedade.

Dentro desse escopo, a experiéncia da pratica
pedagodgica de integragdo - Projeto de leitura e
interpretacdo para a afetividade afirmativa, Pro-Liaff
- foi realizada em um curso de ensino médio integrado
a educacdo profissional na modalidade da educacao de
jovens e adultos (EJA-EPT), no IFRJ, no seu campus Rio de
Janeiro (CRJ). O Pro-Liaff acontece nas aulas de Lingua
Portuguesae Literatura, fazendo, também, parte dasacdes
desenvolvidas no Laboratério de Pesquisa e Extensao em
Educacao Emancipatdria, combate e enfrentamento ao
feminicidio, Lecef/IFRJ.

No Pro-Liaff, aplicamos o modelo [éxico-semantico-
cognitivo-afetivo (MLSCA), configurado no aporte tedrico-
epistemoldgico da LC-Linguistica Cognitiva (abordado
Na secao 3). Nesse modelo, discorremos sobre operacdes
imaginativas de metafora e metonimia cognitivas,
moldura profunda e moldura de superficie, padrdes
mentais, referenciacdo com imagem-identidade-
integracao, modelos cognitivos, relagcao vital de causa e
efeito e compressao cognitiva, esteredtipos e Self.

Juntamente a abordagem descritiva do MLSCA
e da tese basilar da LC de integracao corpo-mente e
razao-emocao, relacionamos aspectos da importancia
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da afetividade afirmativa. Esse caminho pelo MLSCA
parece-nos significativo e contributivo, no cenario escolar
e precipuamente na EJA-EPT, para o enfrentamento e a
desconstrucao de padrdes da cultura da colonialidade
da branquitude (Bento, 2022) que, muitas vezes, podem
causar dificuldades para o ingresso, a permanéncia e a
conclusdo das e dos estudantes da EJA-EPT. Além disso,
podem influenciar e moldar negativamente as imagens
gue as e os estudantes tém si mesmos.

Dialogamos com o Documento-base de
diretrizes PROEJA (2007), quando ressalta, no capitulo
de Concepcgdes e principios, que a formacgdo integral
do educando atua para propiciar a integragcao social do
estudante, proporcionando possibilidades da realidade
social, econdmica, politica, cultural e do mundo do
trabalho. © Documento ainda destaca a importancia de a
proposta politico-pedagdgica interagir com as realidades
e saberes das e dos educanda(o)s.

No cenario do corpo estudantil da EJA-EPT do IFRJ,
no CRJ, 63,68% sao pessoas negras, 43,42% sao mulheres
e 20% tém renda abaixo de 2,5 salarios de RFP (sendo que
73,68% nao tém declarada a RFP).

Esse quadro escolar salienta a presenca
da diversidade de raca, de género e classe social
primordialmente importante, no que diz respeito as
politicas publicas de inclusao na educacgao. Esse contexto
mostra-nos a importancia do papel dos IFs para a
consolidacao da construcao de espacos e exercicios
democraticos na educacao publica de qualidade, de
modo a provocar o enfrentamento as violagdes sofridas
por grupos histérico-culturalmente expropriados, em
relacao ao acesso a educacao, ao trabalho, a renda e a
outros direitos sociais.

Por outro lado, é exatamente nesse contexto da
diversidade de raca, género e classe, que interagimos em
uma sociedade, na qual circulam padrdes cognitivos e
culturais aporofdbicos, misdginos, capacitistas, racistas,
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LCBTfobicos enraizados no lastro do patriarcado
colonialista.

Esse contexto sociocultural fundamenta-se na
moldura cognitiva profunda da estética da colonialidade
da branquitude, que vem transpassando, historicamente
de maneira hegemoénica, padrdes de valor, superioridade,
beleza, competéncia, mérito e acesso a direitos para
alguns, em detrimento a valorizacdo da estética da
diversidade.

Amoldura profunda da estética da colonialidade da
branquitude,em umadinamica da relagao de causa-efeito
opera uma compressao cognitiva que vai desenhando
a moldura de superficie da contemporaneidade. Faz,
assim, circular um sistema de crencas, no qual a estética
da diversidade é apontada como feia, sem merecimento
a direitos e propaga a naturalizagao da violéncia da
exclusao.

Asmulheresestudantesnocurso profissionalizante,
aqui citado, narram sobre seus enfrentamentos as criticas
e insisténcias para que elas desistam da retomada dos
seus estudos e da sua profissionalizagdo. Narram que
vao estudar contra a vontade de companheiros e que
tém que enfrentar até mesmo familiares que dizem ser
melhor que elas desistam, porque ja teriam “passado da
idade” que deveriam ficar em casa cuidando dos afazeres
domésticos e/ou da criacdo dos filhos. E nesse contexto
da interseccionalidade (Akotirene:2019, Collins:2022) raca-
género-classe na sala de aula do IFRJ/CRJ, que realizamos
a experiéncia de pratica pedagdgica do Pro-Liaff.

No escopo da estética da diversidade, interessa-
nos incentivar a beleza da diversidade, da afetividade pelo
corpo da diversidade (brutal e violentamente excluido
Nna estética da colonialidade). Desconstruir os padroes da
cultura de exclusao da estética da colonialidade e buscar
construir modelos cognitivos para a consolidacao da
cultura de afeto e respeito a dignidade da pessoa humana.

O Self do ser mulher e o Self do ser homem, nesse
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sistemadecrengasdeexclusaodaestéticadacolonialidade
da branquitude, com banalizacao da violacdao de direitos
da mulher, mostram-se em relagbes interpessoais
familiares, sociais, profissionais e, também, escolares.
Esse sistema de crencas, que faz circular socialmente o
Self do ser mulher como submissa, boazinha, inferior,
incapaz, inapta e o Self do ser homem como violento,
superior, mandatario contribuem para a preservacao da
naturalizagcao da violéncia da cultura de desigualdades de
género.

No Pro-Liaff, fazemos a leitura e a interpretacdo de
textos literarios e nao-literarios, pautando-nos em uma
analise critica da estética da colonialidade da branquitude,
abrangendo o tema da desigualdade de género e a sua
dimensao cultural tanto no ambito de padrées mentais
guanto no ambito historico-social do sistema de crengas
do patriarcado colonialista. Por outro lado, na otica da
estética da diversidade, desenvolvemos caminhos para
a reflexao sobre a construcao da afetividade aos corpos
tidos como dissidentes pela estética da colonialidade
da branquitude. A analise se inicia no levantamento
do quadro lexical de ideias centrais, da associacao de
significados e das referéncias de valores sociais, afetivos e
culturais das associacoes.

Nas Referenciacdes elaboradas pelas mulheres
estudantes da EJA-EPT, na leitura e interpretacao de
textos abordando as questdes de género, na metodologia
do Pro-Liaff, aparece o Self do ser mulher no sistema de
crencas do patriarcado colonialista. Também, aparece a
projecao da cultura da naturalizagao das desigualdades
de género, gue se manifesta como um Self subjugado e
depreciado.

Podemos observar, nos excertos abaixo (i) e (ii).

(i) Naturalizacao da negacao do direito da mulher a
educacao

Referenciacdo: O meu pai foi um homem que
gueria também qgue a gente ndo estudasse, que ele falou
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nou

que: “estudar praqué?” “estudar praser burro? (transcricao

de narrativa oral).

(i) Naturalizacaodeserdamulheraobrigatoriedade
das tarefas domésticas

Referenciacdo: Caramba, eu vou e volto e a roupa
ainda ta la. Ai, eu olho assim... olho pra ele.. e ele deitado
(transcricao de narrativa oral).

Construimos, através de circulos de leitura e
interpretacao de textos literarios e nao-literarios, o mote
deflagrador para o debate da questdo das desigualdades
de género. Perceber a I6gica da intencao da preservacao
do poder do patriarcado colonialista e suas manobras
culturais faz parte do processo de engajamento e
educacao emancipatdria, visando o refazimento do Self
do ser mulher oprimido para um Self de autonomia e
emancipagdo cognitiva e afetiva. Vejamos exemplos, nos
excertos das narrativas (iii) e (iv), abaixo compilados.

(iii) Referenciagcao: A gente ouve muita coisa, a
gente conhece muita coisa, a

gente passa a conhecer, principalmente 0os Nossos
direitos e quando ele viu que eu tava, né.. vou usar as
palavras dele: “ficando espertinha demais”, ele viu isso
como um problema. Ele simplesmente queria que eu
saisse da escola (transcricao de narrativa oral).

(iv) Referenciacao: Mudou coisa em mim. Eu fiquei
mais confiante. Fiquei mais confiante de mim. Sei mais
O que é gue eu quero, consigo Mme ver encarando outros
desafios porque eu parei pra fazer isso (transcricao de
narrativa oral).

No ambito da pratica pedagdgica de integracao, na
perspectiva da educagcao emancipatoria, descrevemos, a
seguir,etapasdo Pro-Liaff, para a possibilidade de deflagrar
0 processo de reconstrucdo do Self afetivo-afimativo da
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diversidade:

(1) Aprender que ha padrbes mentais em uma
rede cognitiva e afetiva que operam na cultura de
desigualdades de género, através da moldura profunda da
estética da colonialidade da branquitude, em detrimento
a valorizacao da estética da diversidade na moldura de
superficie da contemporaneidade

(2) Identificar sua rede de padrbes cognitivo-
afetivos em relacao ao sistema de crencas do patriarcado
colonialista

(3) Acessar a rede cognitivo-afetiva em nivel critico-
reflexivo

(4)Reelaborar seus padrdes afetivos pessoais,
familiares e socioculturais provocando reelaboracdo de
seus padrdes cognitivos.

Nesse processo formativo, o autoconhecimento do
propriosistema de crencasvinculado ao Self do ser mulher
é uma importante ferramenta no percurso do refazimento
do Self do ser mulher e no enfrentamento ao sistema de
crencas da cultura do patriarcado, que pode ser projetado
nos cenarios doméstico-familiar, sociocultural, trabalhista
€ Nos seus ambientes interpessoais.

Dessa forma, a pratica de integragao vincula-se a
um campo macro da Critica linguistico-cognitivo-afetiva
do discurso (CLICAF), que explicamos anteriormente e se
articula, a partir dos pressupostos da Linguistica Cognitiva.

Vamos ecoar bell hooks (2021), quando nos diz
que o patriarcado, como qualquer de dominagao, precisa
socializar todo para acreditar que em todas relacdes
humanas hd um lado superior e um inferior, que uma
pessoa é forte e a outra, fraca, e consequentemente, é
natural que o poderoso domine o que nao tem poder.

O sistema de crengas da estética da colonialidade
da branquitude arraigado nas memodrias sociais dos
sujeitos estabelece relacdes interpessoais em que
circulam padrdes cognitivos e afetivos de naturalizagao
da violéncia das desigualdades de género.
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Acreditamos que praticas pedagogicas de
integragdo, como o Pro-Liaff, podem propiciar o
fortalecimento da politica publica do Instituto Federal,
da educacdao emancipatdria, consolidacdo de praticas
democraticas, atuando para o enfrentamento das
violéncias da cultura das desigualdades sociais e para
principios de valorizagao e respeito da diversidade e da
dignidade humana.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

No cenario histoérico da cultura de naturalizagao
das violéncias das desigualdades sociais, a politica publica
dos IFs apresenta-se como uma possibilidade para a
transformacao social e cultural.

Nesse contexto, o ensino médio integrado
mostra um caminho para a construcdao de vivéncias
mais democraticas e possibilidades de enfrentamento
a cultura de exclusao de grupos sociais expropriados
historicamente.

Assim, esperamos que o estudo, aqui apresentado,
sobre o problema da dialética exceléncia-inclusdo no
ensino médio integrado a educacao profissional na EJA
e sobre a experiéncia de pratica de integracao, o Pro-Liaff,
na EJA-EPT/IFRJ, possa contribuir para o fortalecimento
do ensino médio integrado, da politica publica do IF e
para a cultura de inclusao e de direitos humanos.
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1. INTRODUGAO

presente trabalho refere-se a uma analise

bibliografica interdisciplinar e histérica sobre

a relacao entre trabalho e educacdo, dentro

da perspectiva do materialissno  histérico-
dialético, com o objetivo de identificar historicamente
as desigualdades sociais materializadas na dualidade
educacional, evidenciadas especialmente nas diferentes
fases do modo de producao capitalista. Busca-se, por meio
de uma pesquisa bibliografica, identificar na proposta da
escola unitaria, possibilidades de transformacdo social
mediante praticas educacionais que visem a efetivacao
de uma educagdo omnilateral no ambito do Ensino Médio
Integrado (EMI) dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Preliminarmente, destaca-se que diferentemente
dos dogmas religiosos em que as verdades sdo absolutas
e inquestionaveis, o caminho da ciéncia € marcado pela
abertura a critica, ao contraditério. Nesse sentido, em
ambito académico deve prevalecer o debate, o espaco
para a critica. Isso, de acordo com a filosofia marxiana,
contribui para a formacao do ser social que, munido
dos conhecimentos produzidos pela humanidade, tem
condicao de agir intencionalmente no meio social, de
forma nao alienada. Nessa linha, Frigotto (2009) destaca
que a educacao omnilateral permite formar cidadaos que
possuem uma concepcao de mundo critica e coerente
de modo a superar a concepgao de educacgdo ocasional
e desagregada que forma homens-massa. AgQuino,
Franco e Lopes (1985) acrescentam que todos que nao
compreendem a realidade sdo analfabetos, pois estdo
impedidos de agirem de modo consciente.
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Diante disso, entende-se, a partir de uma perspec-
tiva historico-dialética, que a educacao deve contribuir
para a formacao de uma compreensdo critica do mundo
demodoapermitirqueohomem possa “integrar-se noseu
trabalho e, a partir dai, compreender sua situacao social e
sua condicao humana dentro de determinadas condicdes
de vida" (Aquino; Franco; Lopes, 1985, p. 46). Assim, como
explica Chaui (2000), a compreensao da realidade se
da por meio de um “fluxo eterno de contraditérios” em
que a dialética permite alcancar a verdade como um
movimento interno da contradicao. Nesse sentido, Chauf
(2000) ensina que:

A contradi¢ao dialética nos revela um sujeito que surge,
se manifesta e se transforma gragas a contradicdo de
seus predicados. Em lugar de a contradigao ser o que
destroi o sujeito (como julgavam todos os fildsofos), ela
€ 0 que movimenta e transforma o sujeito, fazendo-o
sintese ativa de todos os predicados postos e negados
por ele (Chaufi, 2000, p. 258).

Sobre essa compreensdao da realidade, Frigotto
(2022) destaca que ela deve ocorrer de forma integrada
e contraditéria de modo a nao ignorar, No processo de
conhecimento, a complexidade do ser humano. Isso
porgue o ser humano € um ser cultural, pois é por meio
da interagdo consciente com a natureza que se forma o
ser social e, assim, o homem se afasta de sua natureza
natural. Nesse sentido, a analise da realidade deve
considerar as multiplas conexdes da constituicao da vida
humana, o que demanda, em ambito escolar, a integragao
do ensino, da pesquisa e da extensao, objetivando uma
formacao propedéutica em que se integre ciéncia, cultura
e tecnologia.

Dessa forma, a escola unitaria gramsciana, na
perspectiva de educacao omnilateral, apresenta-se como
elemento de transformacao social, pois “0 mundo pode
ser transformado e a educacdo e a cultura podem ser
causa e efeito dessa mudanca, enquanto espacos de
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formacao, informacéo, reflexdo e construgdo do consenso
na sociedade” (Nosella; Azevedo, 2012, p. 25).

2. A PERSPECTIVA HISTORICO-DIALETICA NA
EDUCACAO E A CULTURA

Sobre a perspectiva histérico-dialética, Frigotto
(2009) encontra no legado de Marx “a compreensao
de que nao € a consciéncia, a teoria e a linguagem que
criam a realidade, mas elas sdao produzidas dentro e a
partir de uma realidade histérica, sendo e tornando-se,
porém, elas mesmas partes dessa realidade” (Frigotto,
2009, p. 168). Desta forma, tomando o trabalho como
principio educativo, entende-se que na educagao deve-
se buscar a efetivacao de um ensino integrado em que
se proporcione ao estudante o desenvolvimento de uma
consciéncia social. Esta se da por meio da apropriacao da
cultura, pois ao municiar o estudante com conhecimentos
produzidos pela humanidade, ele estara mais preparado
para o exercicio da cidadania e para a atuagao no mundo
do trabalho através da apropriacao de conhecimentos
lastreados em bases técnicas e cientificas. Nessa linha,
defende Gramsci (2005):

[..] considero sempre necessario conduzir os estudantes
por um caminho que permita o desenvolvimento
de uma cultura sdlida e realista, depurada de todo e
qualguer elemento de ideologias rangosas e estUpidas,
e permita a formagdo de uma geragdo que saiba
construir a sua vida e a vida coletiva de modo sdbrio,
com economia maxima de esforcos e rendimento
maximo (Gramsci, 2005, p. 412).

Diante disso, entende-se que a assimilagcao do
mundo da cultura deve decorrer por meio de uma
educacao omnilateral dentro da perspectiva historico-
dialética. Isso, porque o repertério cultural é produzido a
partir da interacao intencional do homem com a natureza
de modo a transformar a acdo natural em acdo social
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por meio do trabalho. Esta concepgao visa se afastar de
uma teoria da formacao humana determinista em que
0 homem é visto como produto passivo do meio social,
bem como da que reduz o processo formativo humano ao
desenvolvimento intelectual concebido de forma isolada.
Trata-se de uma forma de pensamento gue, segundo
Frigotto (2022), nao concorda com a definicao de homem
como um animal racional que se adapta a natureza, pois
essa definicdo esta limitada ao acaso por ndo considerar a
acao intencional humana.

Nesse sentido, reforca-se a ideia basilar de que os
seres humanos em suas relacdes sociais, sejam primitivas
ou atuais, interagem intencionalmente uns com os outros
e com a natureza produzindo cultura. Nessa interacao
com a natureza, o ser humano projeta idealmente sua
agcao, produzindo ferramentas e procedimentos, e, a
partir disso, sua agcao deixa de ser natural e passa a ser
social, distanciando o homem de sua condi¢ao animal.
Este é o entendimento de Saviani, guando defende que a
existéncia humana é uma produgao humana:

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza,
ndo € uma dadiva natural, mas tem de ser produzida
pelos proprios homens, sendo, pois, um produto
do trabalho, isso significa que o homem ndo nasce
homem. Ele forma-se homem. Ele nao nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a
ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
existéncia (Saviani, 2007, p. 154).

Seja na producao de ferramentas, seja na
tradicao de conhecimentos acumulados, o0 homem tem
a capacidade de educar e ser educado. Soares Della
Fonte (2018) afirma que toda producado cultural traz a
marca do humano e materializa seu modo de existir em
um determinado momento histdrico, e isso corporifica
0 gue se produz e como se produz a vida. Assim, o
patrimoénio humano é constituido por este vasto mundo
de coisas materiais e simbdlicas decorrentes do trabalho
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e que antes nao existiam na natureza: ferramentas,
instrumentos, técnicas, artefatos tecnoldgicos, crencas,
comportamentos, conhecimentos, valores, habilidades.
Diante disso, a partir da tradicao marxista, entende-se
gue o patrimoénio cultural se constitui de tudo o que o
ser humano produz, pois, ao produzir, ele coloca o seu
ser na sua criacao, gerando rigueza cultural e permitindo
a reproducao das praticas vivenciadas e aprendidas por
meio do trabalho.

Dessa forma, o acesso ao patriménio cultural é
condicao de humanizagao, pois se 0o ser humano nao
nasce humano, mas faz-se humano por meio de suas
agdes transformadoras conscientes sobre a natureza,
a assimilacdo do conhecimento cientifico, artistico e
tecnoldgico é imprescindivel para a formacao do ser
social. Essa perspectiva é reafirmada no conceito de
trabalho em Marx que entende a formagdo do homem
como uma agdo intencional, pois, diferentemente dos
animais, os homens adaptam a natureza a si, ajustando-a
as suas necessidades. Nessa linha, o trabalho é entendido
como o ato de agir do homem sobre a natureza de modo
a transforma-la de acordo com suas necessidades. Saviani
(2007) reforca essa ideia ao defender que a esséncia
humana ¢é produzida pelos seres humanos, sendo
assim uma construgao histdrica. Segundo ele, essa agao
consciente sobre a natureza permitiu aos homens das
comunidades primitivas se apropriarem coletivamente
dos meios de producao de sua existéncia. Nesse caso,
como nao havia a propriedade privada, ndo havia a
divisdo de classes g, por isso, 0s homens produziam sua
existéncia numa loégica de comunidade onde a educacao
se identificava com a propria existéncia.

3. AFORMAGAO DO SER SOCIAL E A ESCOLA DUALISTA

A partir de uma perspectiva gramsciana contra-
hegemo&nica, em que se criticam as relagdes sociais e
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0s processos educativos que reproduzem as alienacdes
dualistas do sistema capitalista, entende-se que no EM|
dos IFs € necessario avancar para um campo em que
“a disputa cultural e do sentido da ciéncia, tecnologia e
dos processos educativos na sociedade e na escola se
constituem em mediac¢des cruciais na possibilidade de
superacgao do sistema do capital” (Frigotto, 2009, p. 172).
Isso, porque a divisao social do trabalho decorrente da
propriedade privada se projetou no campo da educacao e
a dividiu tambem.

Manacorda (2012) afirmma que Engels denuncia
a divisdo do trabalho responsavel por fazer de uns
camponeses, de outros sapateiros, de outros operarios
e, de alguns outros, especuladores na bolsa. Segundo o
intelectual italiano, “Marx nao entende uma instrucgao
profissional pensada para os fins imediatos da indUstria,
como proposta de um ensino subalterno para as camadas
populares, distinta daquela desinteressada para as
camadas superiores [..]" (Manacorda, 2012, p. 10).

Nesse sentido, € importante entender como esta
dualidade foi construida historicamente com o objetivo
de manter a relacao entre dominantes e dominados,
reproduzindo assim uma ldgica escravocrata, pois, em
cada formagao histdrica, a realidade social humana é
produzida a partir de mediac¢des e contradi¢des.

31 A CO~NSTRUCAO HISTORICA DA DUALIDADE NA
EDUCACAO

Nas sociedades da antiguidade, a relagao entre
trabalho manual e intelectualidade apresentou-se de
forma distinta em diferentes periodos. Ao analisar a
sociedade grega, Nosella e Azevedo (2012), ensinam que a
paideia grega tinha como funcdo conduzir as criangas ao
lugar de 6cio e lazer dedicado ao aprendizado e ao ensino,
separando-se assim a educacao do trabalho, gerando-se,
a partir de entao, um processo de institucionalizacao da
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educacao, que originou a escola. A principio, o trabalho
manual nao era desvalorizado na sociedade grega, pois o
trabalho era valorizado como elemento do conhecimento
pelos gregos antigos. De acordo com Cunha (2000), o
desprezo pelo trabalho manual foi determinado por
elementos econdmicos e politicos, a partir do século IV
a.C,, quando se intensificou o “emprego de escravos e a
consequentedepreciacaosocial detodosostrabalhadores,
ao que correspondeu o enrijecimento do regime de
castas” (Cunha, 2000, p. 8).

Essa depreciagao social é confirmada na obra de
Gramsci (1982), que a corrobora afirmando que aformacgao
dos intelectuais tradicionais € um problema histérico cuja
origem esta relacionada a escravidao do mundo classico
e a posicao dos libertos gregos e orientais na organizacao
social do Império Romano. Segundo o filésofo, esse
processo inicia-se quando César conferiu cidadania aos
meédicos e aos mestres das artes liberais para que tivessem
satisfacaoem habitarem Roma. Desse modo criou-se uma
organizagao cultural de intelectuais romanos e se atraia
para Roma os melhores intelectuais do Império Romano,
gerando-se uma separagcac “nao apenas social mas
nacional, racial, entre grandes massas de intelectuais e a
classe dominante do Império Romano” que “se reproduz
apos a queda do Império entre guerreiros germanicos e
intelectuais de origens romanizadas, continuadores da
categoria dos libertos” (Gramsci, 1982, p. 16).

Percebe-se, assim, que o modo de produgao
escravista das sociedades gregas e romanas as dividiu
em classes: proprietarios de terras e escravos. Soares Della
Fonte (2018) destaca as origens etimoldgicas de trabalho
que reforcam seu aspecto negativo relacionado a tortura
de escravos desobedientes (tripalium), bem como o
aspecto negativo do termo “labor” que denota sofrimento,
dor e fadiga. Por outro lado, o écio “era tido como bom em
si mesmo, pois, afinal, era prerrogativa de uma classe que,
detentora de escravos ou servos, de fato, ndo precisava
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estar vinculada diretamente a producao” (Soares Della
Fonte, 2018, p. 8). Frigotto (2009) destaca que no periodo
medieval o trabalho esta vinculado ao labor, significando
trabalho longo e doloroso. Destaca ainda que, no século
Xlll, “os trabalhadores manuais receberam a designacao
de labures (trabalhadores, operarios), e a oferta desse tipo
de trabalho generalizou-se como mao-de-obra (labour)
desde o século XVII. Trabalho adquiriu entao um sentido
mais geral de atividade” (Williams, 2007, p.l4, apud
Frigotto, 2009, p. 175).

Nesse contexto escravista, havia uma educagao
para homens livres centrada nas atividades intelectuais e
uma educagao para 0s escravos e servigais, centrada no
trabalho manual. A escola entdo visava proporcionar uma
educacao para a classe dos proprietarios de terra, centrada
nas atividades intelectuais, na poesia e nas atividades
fisicas de carater [Udico ou militar, unindo o 6cio ao lazer.
Saviani (2007) explica que a palavra escola:

[..] significa, etimologicamente, o lugar do écio, tempo
livre. Era, pois, o lugar para onde iam os que dispunham
de tempo livre. Desenvolveu-se, a partir dai, uma forma
especifica de educagdo, em contraposicao aquela
inerente ao processo produtivo. Pela sua especificidade,
essa nova forma de educagao passou a ser identificada
com a educagao propriamente dita, perpetrando-se a
separagao entre educagao e trabalho (Saviani, 2007, p.
155).

Segundo o autor, a escola, que formava o gover-
nante na arte de governar e na oratoéria, tornou-se a prin-
cipal forma de educag¢ao, dominando e parametrizando
todas as outras formas de educacao. Percebe-se, entao,
gue nas sociedades da antiguidade ja se identificava esse
modelo de escolarizacdo da educacao, ligadas ao Estado,
com vistas a manutencao de estruturas de poder da classe
dominante, por meio da formacao das castas dirigentes.

Nas sociedades feudais, em que predominava a
economia de subsisténcia, a educacao prevaleceu ligada
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a lgreja catdlica. Assim, segundo Nosella e Azevedo
(2012), a escola na Idade Média se diferenciava da escola
greco-romana, pois visava a formacédo clerical e militar.
Como as fungdes manuais ndo exigiam preparo escolar,
a grande massa dos menos abastados ficava em posicao
de marginalidade em relagao a instrucao formal. Nesse
contexto, contudo, o &écio nao era considerado algo
bom e “passou a ser definido como o pai dos vicios.
Para combaté-los, além da oracgao, os seguidores de Sao
Bento eram instados a exercerem um trabalho manual
por algumas horas a cada dia, segundo a maxima ora
et labora"” (Cunha, 2000, p. 11). Nesse periodo, a Igreja
dispunha de grande poder econbdmico, mantendo-se
poderosa e influente numa sociedade em que, segundo
Aquino, Franco e Lopes (1985), a terra se afirmava como a
base da riqueza.

Dessa forma, monopolizando o conhecimento da
leitura e da escrita “o clero constituiu a maioria da minoria
intelectual, sendo sua ascendéncia realcada através do
controle daeducagao” (Aquino; Franco; Lopes, 1985, p. 365).
A formacao da massa da populagao, por outro lado, dava-
se de forma fragmentada e marginalizada em relacao a
instrugdo formal mais elaborada. Para estes, a formagao
se dava no proéprio trabalho, “conformando-se com o
gue estava prescrito os estatutos corporativos” (Nosella;
Azevedo, 2012, p. 26). Esses estatutos tinham natureza
normativa e regulavam as relagdes entre a corporacao,
O poder publico e o mercado, bem como as relacdes
entre os trabalhadores. Nesse periodo, o artesanato
medieval atingiu um alto grau de especializagao e,
embora a producao feudal nao objetivasse a producgao
de excedentes, o comércio continuou existindo durante
o periodo de forma local. Com a intensificagdo e
ampliagcao das atividades mercantis no século XI, € que
surgem corporagdes de oficios dentro do processo
de desenvolvimento urbano, em que os aprendizes
aprendiam o oficio com seu “mestre de oficio”. Nesse
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sentido, Cunha (2000) reforca que:

As cidades surgiram da busca de um espaco de
liberdade pela burguesia nascente e pelos servos que
escapavam da dominacao feudal, entre eles os artesaos
das cortes senhoriais. A medida que sua atividade se
expandia e se consolidava, os que exerciam o mesmo
oficio organizavam-se juridicamente, elaborando
estatutos, com base nos antigos costumes (inclusive os
doscollegiaromanos) que, por vezes, foram sancionados
pelos poderes publicos (Cunha, 2000, p. 11).

O Renascimento do Comércio e das Cidades
projetou uma nova classe social formada por aqueles
comerciantes que negociavam nos burgos: a burguesia,
gue crescia e se fortalecia economicamente por meio
de suas atividades mercantis. Os impostos feudais, a
variedade de moedas e de tributos, de leis, de sistemas de
pesos e medidas e de barreiras alfandegarias restringiam
o crescimento dessa classe, limitando seu crescimento
econdmico. Assim, buscavam o fim da fragmentacao
feudal e a formacgdo de um mercado nacional por meio
da criacao de “uma Monarquia forte, capaz de submeter
a nobreza feudal e conter a Igreja” (Aquino; Franco;
Lopes, 1985). No ambito das relagdes sociais, os principios
morais teoldgicos e a ética fundamentada na religiao
sao substituidos pela légica humanista do dever e de
uma ética fundamentada na razdo. Nesse sentido, ensina
Chaui (2000) que:

O dever, afirma Kant, ndo se apresenta através de
um conjunto de conteldos fixos, que definiriam a
esséncia de cada virtude e diriam que atos deveriam ser
praticados e evitados em cada circunstancia de nossas
vidas. O dever nao é um catalogo de virtudes nem uma
lista de “faca isto” e “nao faca aquilo”. O dever é uma
forma que deve valer para toda e qualguer agao moral
(Chaui, 2000, p. 444).

O advento do lluminismo no século XVIII promoveu
a razdo como novo critério de legitimacao social. A
formacao da elite intelectual burguesa foi impulsionada

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 85



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas £3

pela critica ao absolutismo e ao direito divino dos reis. No
entanto, embora defendessem formalmente a liberdade
e a igualdade, os iluministas restringiam tais principios
a esfera da propriedade privada. A Revolucao Francesa
consagrou esses ideais, mas manteve a exclusao da
mMaioria da populagao do acesso real ao conhecimento e
a cidadania, pois a riqueza era um principio de distingao
entre os individuos. A educacao formal e cientifica tornou-
se instrumento da nova classe dominante para consolidar
seu poder e, assim, a “modernidade criou instituicdes
escolares para uma parte da burguesia” (Nosella; Azevedo,
2012, p. 26). Aos individuos caberia cumprir com eficiéncia
o dever imposto por sua vocagao, o que justificava
moralmente “a especializagao que Adam Smith e seus
contemporaneos consideravam como o instrumento
principal para o avanco da produtividade econémica”
(Friedman, 20009, p. 64).

Nesse contexto, os paises, que protagonizaram
a Revolucao Industrial do século XVIII, organizaram
sistemas nacionais de ensino de modo a generalizar a
escola basica, pois “alguns setores sociais necessitaram
de uma formacgdo curricular formalmente elaborada”
(Nosella; Azevedo, 2012, p. 26). Isso gerou a reproduc¢ao das
formas de convivéncia da sociedade moderna ao mesmo
tempo que capacitou os trabalhadores a integrar o
processo produtivo, pois a introdugcao das maquinas nesse
processo transformou a qualificacao especifica de modo
a reduzi-la a um patamar minimo que permitiu organizar
uma qualificacdo geral no ambiente escolar. Percebe-
se assim que “cada vez mais a ciéncia e a tecnologia se
tornam forgas produtivas do capital e se voltam contra a
classe trabalhadora” (Frigotto, 2009, p. 182).

A superagao das corporacdes de artes e oficios
e o advento das fabricas deslocaram as massas das
oficinas artesanais para as fabricas e os trabalhadores se
deslocaram do campo para as cidades. Nesse sentido,
Saviani (2007) destaca que esta reorganizacao das
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relacdes sociais, em que a industria domina a producgao,
representa o dominio da cidade na estrutura social e que
se manifesta no campo da educagdo, pois “se a maguina
viabilizou a materializacdo das fungdes intelectuais no
processo produtivo, a via para objetivar-se a generalizagao
dasfuncgdes intelectuais na sociedade foi a escola” (Saviani,
2007, p. 159).

A Revolugao Industrial intensificou a cisdo entre
trabalho manual e intelectual, e o trabalhador passou a
vender sua forca de trabalho no mercado, sendo alienado
do produto e do processo de sua atividade, consolidando
a dualidade social e educacional. Assim, a educagao
vira mercadoria e “‘com o desenvolvimento do modo
de producdo capitalista, o trabalho, na sua dimensao
ontolégica, forma especifica da criagao do ser social, é
reduzido a emprego—-uma quantidade de tempo vendida
ou trocada por alguma forma de pagamento” (Frigotto,
2009, p.176).

As demandas de manuteng¢ao, desenvolvimento
e adaptacao das maquinas a novas situagcdes produtivas
exigiam qualificacdes especificas que foram supridas por
meio de cursos profissionais que foram organizados pelas
empresas e pelo sistema educacional. Gramsci (1982)
destaca que esta divisao da escola, em classica destinada
as classes dominantes e aos intelectuais de um lado e do
outro lado profissional destinada as classes populares, era
intencional. Isso visava atender a demanda de um novo
tipo de intelectual por meio da criagao de “um sistema
de escolas particulares de diferente nivel, para inteiros
ramos profissionais ou para profissées ja especializadas
e indicadas mediante uma precisa individualizagcao”
(Gramsci, 1982, p. 117).

Constata-se assim, que o sistema educacional se
dividiu em escolas de formagdo geral em que se enfatizava
as qualificagcdes gerais e escolas profissionais, onde se
evidenciavam os aspectos operacionais diretamente
ligados a producdo vinculados ao exercicio de tarefas
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especificas de um processo produtivo em particular. Esta
dualidade é fortemente questionada por Gramsci por
legitimar, por meio da escola, a formagao de duas classes
de cidadaos em que se estabelece:

[..] a escola desinteressada-do-trabalho, para a elite,
com um programa humanista, de vasta e moderna
cultura universal, destinada aqueles que ndo precisam
se submeter ao imediatismo do mercado profissional;
e a escola interessada do trabalho, precocemente
profissionalizante, com um pragmatico e pobre
curriculo, destinada a parcela majoritaria da populagao,
com o intuito de formar jovens para o imediatismo do
mercado, sem preocupagdes com os valores universais
(Nosella; Azevedo, 2012, p. 27).

Corroborando, nesse sentido, Saviani (2007)
constata que a Revolugao Industrial enfatizou a separagao
entre instrugcao e trabalho produtivo, impulsionando
a escola rumo a adequacao ao mundo produtivo.
Dessa forma percebe-se como a burguesia industrial
utilizou o saber técnico e cientifico para aumentar a
produtividade e, ao mesmo tempo, limitar a educagao
dos trabalhadores, instrumentalizando-a para atender
as necessidades do mercado. Nosella (2015) afirma, a
partir de Gramsci, que a industrializacao permitiu as
mMassas populares ingressarem na vida social e no sistema
escolar, destacando que “isso Nndo representa necessaria
e automaticamente uma revolugao, se essas Massas nao
ingressarem também na vida politica por meio de uma
educacao humanista moderna de elevada qualidade”
(Nosella, 2015, p. 130).

3.2 A PRATICA EDUCATIVA OMNILATERAL NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO COMO POSSIBILIDADE DE
SUPERAGCAO DA DUALIDADE NA EDUCACAO

Caminhando no sentido da superagao da
dualidade no campo da educagao, Gramsci, numa
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perspectiva de educagcao omnilateral e coerente com a
percepcao do materialismo historico-dialético, propde a
institucionalizacao da escola unitaria para todos, em que
“os conteldos e métodos abordam profundamente e com
rigor cientifico a problematica moderna do mundo do
trabalho, objetivando entendé-lo em suas raizes histéricas
e em suas potencialidades técnicas” (Nosella; Azevedo,
2012, p. 27). Essa concepcao de escola € a proposta original
dos IFs. Assim, € importante conhecer como 0s avangos
sociais decorrentes da sociologia marxiana contribuiram
para essa concecao de escola.

Nosella e Azevedo (2012) destacam que, a partir
do século XIX, houve um avanco na instrucao da classe
trabalhadora devido a organizagcao dessa classe e ao
seu protagonismo nas disputas politicas. Os autores
destacam que as revolugdes proletarias contribuiram
para o protagonismo politico da classe trabalhadora e
conseguentemente o acesso a educacao escolarizada
se ampliou e se posicionou em setores estratégicos do
Estado. Nessa linha, Manacorda (2012) destaca a riqueza
da tradicao pedagodgica no socialismo utdpico por suas
ideias e iniciativas praticas que visavam a instrucao das
criangas das camadas subalternas ao mesmo tempo
gue propunham a unidgo do ensino com o trabalho
numa educacgdo “literaria, intelectual, fisica, moral e
industrial” (Manacorda, 2012, p. 7). O pensador italiano
destaca, a partir de Friedrich Engels, que essa educacao
se propde a eliminar o carater unilateral imposto nos
individuos pela divisdo do trabalho a fim de Ihes permitir
a aplicacao omnilateral de suas ac¢bes desenvolvidas
omnilateralmente, de modo a superar a dualidade no
campo educacional.

A palavra latina omni significa de todos os lados,
numa concepgao de formacdo humana gque se contrapde
a ideia de formacado unilateral resultante dos processos de
alienacao humana em que “nao so os trabalhos parciais
especificos sdo distribuidos entre os diversos individuos,
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como o proprio individuo é dividido e transformado no
motor automatico de um trabalho parcial” (Marx, 2013, p.
540). Segundo Soares Della Fonte (2018), o termo foi usado
pela primeira vez por Marx nos Manuscritos econémico-
filosoficos de 1844 e esta vinculado ao devir comunista.
De acordo com a autora, o ser humano “projeta a
sua esséncia (aquilo que é) no que produz de modo
omnilateral (inteiro)", assim “o comunismo representa a
possibilidade de ele apropriar-se disso que ele produziu
(da sua esséncia materializada nas producdes culturais)
de modo pleno, inteiro, omnilateralmente” (Soares Della
Fonte, 2018, p. 13).

Nessa perspectiva, Gramsci (2004) defende a
ideia de escola unitaria como uma instancia necessaria
a garantia do percurso de formacao voltada a
emancipagcdo humana, em gque se formam criticamente
intelectuais organicos da classe trabalhadora, sendo
um instrumento importante para a superacao da
hegemonia burguesa e para a construcao de um Nnovo
projeto de sociedade. O EMI, no ambito dos IFs, criados
a partir da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
propde-se a atender a perspectiva de escola unitaria ao
conjugar conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com
as suas praticas pedagogicas. Como instituicao contra-
hegemodnica, deve atuar de forma estratégica por meio
das atividades de extensao, respeitando os principios e
finalidades da educacado profissional e tecnoldgica, de
forma articulada com o mundo do trabalho, enfatizando a
producdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos (Brasil, 2008).

Ainda que nos IFs nao se tenha o ensino
fundamental, € importante o considerar neste texto para
qgue se possa entender a concepcao plena de escola
unitaria. Gramsci (1982) esclarece que, em sua etapa inicial,
essa escola deve disciplinar os estudantes a fim de obter
uma espécie de “conformismo dindmico” em que ocorre
uma adaptagao social para que os individuos obtenham
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a consciéncia de seu papel transformador na sociedade.

Essa disciplina e esse conformismo dindmico
S3a0 necessarios para que haja um nivelamento dos
estudantes, superando a diversidade de suas condicdes
de aprendizagem. N3o se trata de uma mera adaptacao
passiva a ordem social, mas de um “amplo plano de
reforma moral e intelectual necessario a adaptagao dos
individuos a formas de vida mais complexas” (Favaretto,
2020, p. 56). Nesse sentido, Saviani (2007) considera que
o ensino fundamental deve fornecer ao estudante um
minimo de conhecimentos sistematicos para que o
Mmesmo possa exercer sua cidadania:

O acervo em referéncia inclui a linguagem escrita e
matematica, ja incorporadas na vida da sociedade atual;
as ciéncias naturais, cujos elementos basicos relativos
ao conhecimento das leis que regem a natureza sdo
necessarios para compreender as transformacgoes
operadas pela agao do homem sobre o meio ambiente;
e as ciéncias sociais, pelas quais se pode compreender
as relacdes entre os homens, as formas como eles se
organizam, as instituicdes que criam e as regras de
convivéncia que estabelecem, com a consequente
definicao de direitos e deveres. (Saviani, 2007, p. 160)

Coerentemente com o conformismo dinamico
gramsciano, Saviani (2007) sugere que, no ensino
fundamental, a relacao entre trabalho e educagao deva
ser implicita e indireta. Para os estudantes nessa fase de
formacao, a escola ndo precisa fazer referéncia direta ao
complexo processo do trabalho, mas € necessario que a
perspectiva do trabalho oriente o curriculo escolar. No
ensino médio, os estudantes munidos de cultura cientifica
basica suficiente para compreender conceitos mais
elaborados, a relacao entre trabalho e educacao deve ser
explicita e direta, pois a relacao entre a atividade pratica
do trabalho e o conhecimento ja pode ser compreendida
pelos estudantes.

Para que nao se reproduza a especializagao
gue ocorre no processo produtivo, no ensino meédio
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deve-se recorrer a oficinas nas quais os alunos possam
manipular os processos produtivos basicos, buscando
dominar os fundamentos cientificos das diferentes
técnicas produtivas. Dessa forma, afasta-se de uma
concepcao de generalizagao caracteristica de um
ensino médio que segue uma mesma formacdo para
todos, independentemente do tipo de ocupagao que
cada estudante venha a exercer na sociedade. Nesse
sentido, no EMI dos IFs deve-se prezar por uma formagao
propedéutica com a devida profundidade nas disciplinas
basicas cientificas como fundamento necessario para que
o estudante possa apreender o conhecimento cientifico
aplicado a técnica.

Em respeito ao ensino superior, Saviani (2007)
defende que ele nao deve se resumir a formacgao de
profissionais de nivel universitario, como os profissionais
liberais, cientistas e tecndlogos, mas deve cumprir
O encargo de organizar a cultura superior com o
objetivo de difundir e discutir os grandes problemas da
contemporaneidade:

Com isto, além de propiciar o clima estimulante
imprescindivel a continuidade do desenvolvimento
cultural e da atividade intelectual dos trabalhadores, tal
mecanismo funciona como um espago de articulagao
entre os trabalhadores e os estudantes universitarios,
criando a atmosfera indispensavel para vincular de
forma indissociavel o trabalho intelectual e o trabalho
manual (Saviani, 2007, p. 161).

A partir do processo educativo acima delineado,
percebe-se que Gramsci entendia 0 homem como devir,
como criado a partir de um conjunto de relacdes sociais
e das suas condi¢cdes de vida, sendo determinado, em
grande medida, pelas relacbes de que participa e pelas
condicdes em que vive. Assim, ainda que haja nele
individualidade, subjetividade e liberdade, "o homem deve
ser concebido como um bloco histérico de elementos
puramente subjetivos e individuais e de elementos de
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massa e objetivos ou materiais, com 0s quais o individuo
estd em relacao ativa” (Gramsci, 1996, p. 406). Nesse
sentido, ao transformar o mundo e suas relacdes gerais, o
homem se desenvolve e fortalece, poisele & um ser politico
resultado da interagao do coletivo com o individual. Nessa
linha, Martins (2021) extrai, a partir da obra de Gramsci,
uma concepgao de formacao integral por meio da escola
unitaria:

A escola unitaria é a formulagao mais madura de escola
em Gramsci. Ela assume o ideal de formacgao integral
do humano, um ser desenvolvido tao completamente
quanto possivel em relagao as capacidades intelectuais
e manuais, sintese do “[.] engenheiro americano,
o filésofo alemado, o politico francés, recriando [..] o
homem italiano do Renascimento, o tipo moderno de
Leonardo da Vinci transformado em homem-massa
ou homem coletivo, ainda que mantendo sua forte
personalidade [..] individual” (Carta a Judlia, 1/8/1932 —
GRAMSCI, 2005, p. 225 apud Martins, 2021, p. 12).

A formacgao integral preconizada pela escola
unitaria fornece aos educandos os elementos culturais
mais desenvolvidos, forjados pela ciéncia, tecnologia,
filosofia e arte, cuja sintese encontra-se nos classicos de
cada area.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho busca-se mostrar a
dualidade educacional como produto das contradicdes
historicas relacionadas a dualidade social que distingue
o trabalho manual do trabalho intelectual. Essa dualidade
decorre da exploracao humana que pode ser percebida
desde as sociedades escravistas, feudais e potencializadas
no modo de producdo capitalista. Como proposta de
superagao, apresenta-se a concepcao de escola unitaria
gramsciana a fim de promover uma educacdo para o
trabalho manual, técnico e operacional, bem como para
o trabalho intelectual. Dessa forma, ao garantir a todos o
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direito de acesso aos conceitos cientificos, tecnolégicos
e historicos implicados na produgao social, por meio da
integracao do trabalho, da ciéncia e da cultura numa
perspectiva de formacdo omnilateral, pode-se avangar no
sentido da superacao dadualidade educacional noambito
do EMI nos IFs. Assim, ao se apropriarem desse patriménio
cultural produzido pela humanidade, os estudantes terao
seu nivel de consciéncia elevado, induzindo a outro tipo
de acao individual e coletiva, por terem mais consciéncia
de si e do mundo.
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1. INTRODUGCAO

abordagem de Primeiros Socorros (PS)
nas escolas brasileiras reflete lacunas histdricas
nas politicas educacionais, pois, quase sempre &
tratada como a¢ao pontual, campanha eventual
ou tema periférico, raramente sendo integrada de forma
organica ao curriculo. PS sao definidos como cuidados
imediatos prestados a vitimas de acidentes ou mal subito,
cujo estado fisico ameaca a vida, com o objetivo de
manter fungdes vitais e evitar o agravamento do quadro
até a chegada de assisténcia qualificada (Fiocruz, 2003).
Para a Organizacao Mundial da Saude (OMS) (Brasil,
2006), os PS compdem acdes de promocao da saude
com impacto direto sobre a saude publica e individual,
atuando na mitigacao de agravos e na construcao de
uma cultura preventiva. No entanto, essa perspectiva
encontra barreiras estruturais quando confrontada com a
realidade das politicas e praticas educacionais no Ensino
Médio Integrado (EMI).

A promulgacdo da Lei Lucas (Lei n° 13.722/2018)
representou UM avango ao prever a capacitagao
de professores e funcionarios, mas deixou de fora o
protagonista do processo, que é o estudante. Essa omissao
fragiliza a prevencdo e o atendimento emergencial no
ambiente escolar. O Projeto de Lei n°2.336/2022, ainda em
tramitagao, busca corrigir essa lacuna ao propor a inclusao
de conteudos de PS no curriculo do ensino medio e dos
anos finais do fundamental, respeitando especificidades
etarias. No entanto, ignora questdes estruturantes, como
a formacgdo docente e a articulagdo com as diretrizes
curriculares do EMI, revelando um desenho politico que
nao dialoga com a légica integradora dessa modalidade
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de ensino.

Os Institutos Federais (IFs), criados pela Lei n
11.892/2008, tém como missdo oferecer uma formacao
omnilateral, politécnica e integral, preparando para a vida,
o trabalho e a cidadania. Nesse contexto, a formacdo em
PS deixa de ser um “extra” e passa a ser uma competéncia
indispensavel. Situacdes de urgéncia e emergéncia
podem ocorrer dentro e fora dos IFs, e negligenciar
essa realidade € comprometer o direito a segurancga € a
saude. Como ressalta Freire (1996), a educacao deve estar
ancorada na ética, na dignidade e na autonomia do ser
humano, principios incompativeis com a omissao diante
de riscos concretos que ameagcam a vida dos estudantes.

A Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT)
apresenta desafios adicionais, pois 0s estudantes
permanecem longos periodos nas instituicdes, em
atividades praticas e pedagodgicas que aumentam a
exposicao a riscos como gueimaduras, cortes, inalacao
de vapores toxicos, contato com substancias corrosivas
e choques elétricos (Agra, 2021; Ploéncio, 2018). As
gueimaduras estao entre os acidentes mais graves e
recorrentes. Entre 2015 e 2020, foram responsaveis por
19.772 mortes no Brasil (Brasil, 2024), e, nos ultimos dois
anos, mais de 14 mil criancas e adolescentes foram
hospitalizados por esse motivo (SBP, 2024). Esses dados,
associados a campanhas como o “Junho Laranja” e o Dia
Nacional de Luta contra Queimaduras (Lei n°12.026/2009),
reforcam que a prevencdo ndo pode depender de acdes
isoladas e precisa ser incorporada de forma estruturada
a0 projeto politico-pedagogico das institui¢oes.

A literacia em saude, definida pela OMS (WHO,
2013) como o conjunto de experiéncias de aprendizagem
gue ampliam conhecimentos e influenciam atitudes em
prol da salude, encontra na intervencao educativa um
caminho potente para desenvolver autonomia, prevenir
agravos e fortalecer praticas de autocuidado. Trata-se de
uma estratégia que dialoga diretamente com a proposta

o
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formativa do EMI, unindo teoria e pratica para preparar
estudantes a enfrentar riscos reais da vida escolar,
profissional e social.

Este trabalho, integrante de uma pesquisa de
mestrado em Educagao Profissional e Tecnologica
(ProfEPT), tem como objetivo analisar o nivel de
conhecimento dos estudantes do Curso Téecnico em
Quimica Integrado ao Ensino Médio (CTQIEM) do Instituto
Federal do Norte de Minas Cerais (IFNMG) — Campus
Montes Claros sobre Primeiros Socorros, com énfase no
atendimento a vitimas de queimaduras. A investigagao
busca evidenciar lacunas formativas que comprometem
a preparacao técnica e a autonomia dos estudantes
diante de emergéncias, além de avaliar a eficdcia de
uma intervencao educativa desenvolvida para suprir
essas deficiéncias. Os resultados pretendem subsidiar
recomendacdes pedagogicas e politicas educacionais
mMais contextualizadas e efetivas para o Ensino Médio
Integrado, promovendo uma formacdo integral que
articule teoria, pratica e responsabilidade social.

A escolha do Curso Técnico em Quimica Integrado
ao Ensino Médio justifica-se pelo contato frequente dos
estudantes com fontes de calor, substancias corrosivas e
gases toxicos, o que demanda preparo técnico especifico
e autonomia para atuacao segura em situacoes de risco.
Participaram da pesquisa estudantes do 2° e 3° anos
qgue ja haviam concluido a disciplina de Seguranca e
Saude, ofertada no 1° ano, a qual aborda nogdes gerais
de Primeiros Socorros, porém sem aprofundar o tema
das queimaduras. Essa deficiéncia curricular evidencia
a relevancia da investigacao e, por extensao, reforca
a necessidade de articular conhecimentos técnicos e
formativos de maneira integrada e contextualizada.

2. DESENVOLVIMENTO

Aconstrucao da intervencao educativa por meio do
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curso “Primeiros Socorros: para além dos muros do IFNMG
- Campus Montes Claros” foi fundamentada nos principios
do EMI, que propde a articulagao entre a formacgao
técnica e a formacao geral, considerando a realidade
social dos estudantes. Para a definicao dos conteldos,
realizou-se uma investigacao diagnostica prévia, por meio
da realizacao de entrevistas com servidores diretamente
envolvidos no CTQIEM.

Os dados obtidos evidenciaram insuficiéncias
significativas no conhecimento tedrico e pratico sobre
Primeiros Socorros, especialmente no que tange a
situacdes envolvendo queimaduras e outros acidentes no
ambiente escolar, bem como no manejo adequado dessas
emergéncias. A partir desses resultados, os temas do
curso foram selecionados para responder as necessidades
identificadas, promovendo a interdisciplinaridade e a
contextualizagcao dos contelddos, em consonancia com os
objetivos formativos do EMI.

Embora o projeto pedagdgico do EMI proponha
uma articulagao direta entre as demandas dos
estudantes e a formacgdo ampla e integrada que articula
diversos saberes, como conhecimentos técnicos sobre
mManipulacdao segura de substancias quimicas, principios
cientificos envolvidos em reacdes, praticas laboratoriais,
além de saberes sociais e éticos relacionados a seguranga
e a saude coletiva, conforme preconizam Gramsci (2001)
e Ciavatta (2014), essa articulacao, na pratica, apresenta
desafios que este trabalho busca enfrentar mediante a
intervencao educativa.

O estudo foi conduzido entre fevereiro e junho de
2025, envolvendo 50 estudantes do 2° e 3°ano do CTQIEM,
regularmente matriculados e frequentando o IFNMG —
Campus Montes Claros no ano letivo de 2025. Para garantir
a confidencialidade, os participantes foram identificados
por codigos ficticios (exemplo: E1 para “Estudante 1").

A pesquisa adotou abordagem quanti-qualitativa
de natureza aplicada e exploratoéria, articulando a analise
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estatistica descritiva dos dados com a interpretacao
das percepcdes e falas dos estudantes. Optou-se por
desenvolver uma pesquisa de natureza aplicada por
buscar solu¢cdes ou melhores estratégias para lidar com
um fendmeno, por exemplo, no &mbito educacional, visto
que foi desenvolvido um Processo/produto educacional
concomitante a este estudo a fim de contribuir na
formacao em primeiros socorros para estudantes do EM|
e da EPT.

A integracao dessas abordagens permitiu nao
apenas mensurar ganhos de conhecimento, mas
compreender limites e potencialidades da intervencao.
A amostra, intencional é composta por 50 estudantes,
garante relevancia interna ao estudo. Esse recorte, foi
adequado para a pesquisa-acao, mas impde cautela na
generalizagcao dos resultados.

O curso, em formato hibrido, foi estruturado em
ambiente virtual, via Google Classroom, por meio do qual
0s estudantes tiveram acesso aos conteldos semanais,
incluindo materiais escritos (manuais oficiais do Ministério
da Saude, Fiocruz, Corpo de Bombeiros), apresentacoes
de slides, videoaulas gravadas pela docente e videos
demonstrativos de procedimentos para atendimento
adequado as vitimas, especialmente em casos de
gueimaduras. Tais recursos visaram estimular a reflexao
critica e a capacidade de tomada de decisao em situacdes
emergenciais.

Além dos recursos assincronos, foram realizados
encontros sincronos semanais, com duracao de 60
minutos, Nos quais os estudantes puderam esclarecer
duvidas, debater os conteddos e aprofundar a
compreensdo sobre a tematica. A intervencao educativa
também foi constituida por aula pratica presencial, com
a simulacdo de situacao real em manequim realistico,
momento que buscou consolidar os conhecimentos
adquiridos ao longo do curso e desenvolver habilidades
técnicas, comportamentais € emocionais essenciais para
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atuacao em situacdes de emergéncia.

Ao longo do desenvolvimento do estudo foram
percebidas algumas desisténcias, visto que os estudantes
do CTQIEM possuem uma carga horaria alta e atividades
complementares, como o estagio curricular.

Nesse contexto, a adesao aos encontros sincronos
foi variada, em consondncia com a dindmica das
atividades dos estudantes, ou seja, na semana com maior
quantidade de atividades avaliativas institucionais a
adesdo ao encontro sincrono foi menor e vice-versa. Essas
oscilagdes evidenciam a necessidade de estratégias mais
flexiveis, como a adaptacdo de horarios, para garantir a
participacao efetiva dos estudantes.

Embora os estudantes ja possuam experiéncia
anterior emm manusear a plataforma Google Classroom,
por ja terem realizado outros trabalhos escolares nesse
formato, foi observada uma dificuldade em gerenciar a
rotina académica e pessoal. Além disso, ainda devemos
considerar outros fatores que impactaram na participagao
dos estudantes como problemas de acesso limitado a
internet e equipamentos inadequados.

A coleta dos dados referente aos conhecimentos
sobre Primeiros Socorros, foi realizada mediante
aplicacao de questionarios semiestruturados, conduzidos
presencialmente. Os instrumentos foram elaborados para
avaliar conhecimentos especificos para o atendimento a
vitima de queimaduras. Os questionarios aplicados antes
(Questionario 1. pré-teste) e apods (Questionario 2. pos-
teste) a intervengao continham as mesmas questdes de
resposta verdadeira (V) ou falsa (F), possibilitando uma
avaliagao comparativa dos avancos no conhecimento dos
participantes.

N&o houve dificuldade na coleta dos dados, pois a
pesquisadora agendou com antecedéncia o laboratdrio
de informatica. Assim, os estudantes utilizaram os
computadores que possuem acesso a internet para
facilitar a aplicacao dos questionarios 1 e 2, antes e apds a
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intervencao educativa, respectivamente.

Os dados quantitativos foram organizados e
analisados por meio de estatisticas descritivas no software
Microsoft Excel®, com o objetivo de identificar niveis de
conhecimento dos estudantes e lacunas educacionais.
Para avaliar os efeitos da intervengao, considerou-se a
variacao relativa positiva nos acertos entre os momentos
pré e pods-intervencao. Adicionalmente, aplicou-se o teste
estatistico de McNemar, adequado para a comparacao de
dadoscategdricosem amostras pareadas (Mattare Ramos,
2021), pois avalia o mesmo individuo em dois momentos
distintos: antes e depois da intervencao educativa. Assim,
cada estudante possui uma pontuacao prévia (antes) e
uma posterior (depois), permitindo comparar asdiferencas
do mesmo sujeito. Essa abordagem controla variacdes
individuais e aumenta a precisao da analise estatistica.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados a seguir apresentam o panorama
do conhecimento prévio e do adquirido pelos estudantes
a partir da intervencao educativa. O primeiro topico
abordado foi o Atendimento Pré-Hospitalar (APH), que
consiste no conjunto de cuidados prestados fora do
ambiente hospitalar, especialmente em situacdes de
emergéncias, como as gqueimaduras. A eficacia dessas
intervencdes pode influenciar de forma determinante o
prognaostico e as chances de sobrevivéncia da vitima.

Em relacao ao conhecimento prévio sobre o
APH, verificou-se que sete estudantes ndo souberam
informar nenhum nudmero telefénico para solicitar
socorro em casos de acidentes, como queimaduras.
Entre os estudantes que afirmaram conhecer o numero
telefébnico de algum servico de APH, o mais mencionado
foi o Servico de Atendimento Mével de Urgéncia (SAMU -
192), citado por 39 estudantes, seguido pela Policia Militar
(190), mencionada por 29, e pelo Corpo de Bombeiros
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(193), citado por 22 estudantes. Diante dessa constatacao,
observa-se a necessidade de uma ampla divulgacao
dos numeros telefbnicos desses servicos, cuja atuagao
€& essencial para salvar vidas, inclusive por meio de
orientacgdes transmitidas por telefone.

Entretanto, o acionamento rapido do atendimento
especializado deve ser acompanhado de condutas
corretas no cuidado inicial a vitima, até a chegada do
socorro. Em situagcdes como queimaduras, por exemplo,
0 conhecimento sobre os procedimentos adequados de
primeiros socorros € decisivo para minimizar possiveis
sequelas, reduzir a morbimortalidade e melhorar o
desfecho clinico. A Tabela 1 apresenta a incidéncia de
acertos nas questdes que abordaram como proceder
diante dessa intercorréncia.

A variagao percentual positiva nos acertos (A%),
apos a intervencgao educativa, oscilou entre 2,2% e 457%.
Observou-se que a maioria dos itens (2, 3, 4, 6,7, 9,10 e
1) apresentaram uma melhora significativa nos indices
de acerto apods a intervencao educativa. Por outro lado, os
itens 1, 8 e 12, embora nao tenham apresentado valores
de p com significdncia estatistica (p < 0,005), também
demonstraram aumento nos indices de acerto, indicando
uma tendéncia positiva de aprendizagem.

Os resultados da presente pesquisa indicaram
uma melhora expressiva nos indices de acertos apds
a realizacao da intervencao educativa, demonstrando
a efetividade de estratégias pedagdgicas voltadas a
formacao em Primeiros Socorros.
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Tabela 1 - Incidéncia de acertos das questdes sobre
como proceder em caso de queimaduras.

A%
Efeitos Valor
da Inter- dep
vencgao

Pré- Pés-
Item Questao teste teste
%(n) %(n)

Perfurar as bo-
1 Ihas (F) 47 (94) 50 (100) 6,3 0,25

Passar pomada
2 até ir ao médico 08 (16) 46 (92) 475 < 0,0001*
(F)

Aplicar gelo
diretamente
sobre a area
queimada (F)

22(64) | 46(92) 437 0,0026*

Proteger o local
4 queimado sem 42 (84) 50 (100) 19 0,0078*
abafar (V)

Lavar os olhos
com agua

5 corrente na 45 (90) 46 (92) 22 1,00
torneira ou no
lava-olhos (V)

Lavar por no mi-
nimo 15 minutos
6 o0s olhos em 29 (58) 37 (74) 275 < 0,0001*
agua corrente
(V)

Pingar colirio ou
anestésico nos
olhos em agua
corrente (F)

19(38) | 49(98) 1578 | <0,0001

Manter a cabe-
Ga da pessoa
embaixo da
torneira com
as palpebras
abertas (F)

13(26) | 24 (48) 84,6 0,0931
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Pré- Pos- A%
~ Efeitos Valor
Item Questao teste teste da Inter- de p
%(n) %(n) vengao

Retirar o exces-
so de substancia
9 guimica antes 30 (60) 42 (84) 40 0,0075*
de lavar o local
com agua (V)

Lavar sempre

o local da quei-
madura com
agua e sabao (F)

19(38) | 30 (60) 578 0,0433 *

Verificar o tipo
de substancia
quimica que ge-
N rou a gqueima- 36 (72) 46 (92) 277 0,0309 *
dura antes de se
lavar o local com
agua (V)

Conduzir a pes-
soa queimada
12 ao hospital com 05 (10) 13 (20) 160 0,0963
o local afetado
ocluido (F)

Fonte: Resultados da pesquisa realizada em 2025.
*p < 0,005

Observou-se uma incidéncia global de acertos de
47% nas respostas relacionadas as condutas adequadas
em situacdes de queimaduras, evidenciando lacunas
significativas no conhecimento prévio dos participantes
sobre o tema. A realizacdo imediata e adequada de
Primeiros Socorros em casos de queimaduras contribui de
forma determinante para a reducgao da dor, a limitagao da
extensdo das lesdes teciduais e a aceleragcao do processo
de recuperacao, além de favorecer o aumento das taxas
de sobrevivéncia dos individuos acometidos (Cetinkaya
& Odabasi, 2021). Tais evidéncias reforcam a necessidade
de intervencdes educativas voltadas a capacitagao da
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populagcao quanto as condutas corretas em situacdes de
gueimaduras, especialmente considerando os impactos
diretos que o conhecimento adequado pode ter na
evolugao clinica das vitimas.

Afimdeaprofundaratematica pesquisada,acoleta
de dados incluiu uma questao discursiva sobre um tipo
especifico de queimadura: a queimadura por inalacao.
A pergunta “Vocé sabe quais sao as caracteristicas de
uma pessoa que sofreu uma queimadura por inalagao?”
teve como objetivo avaliar o conhecimento prévio dos
participantes sobre este agravo, cuja identificacdo ¢
fundamental para o primeiro atendimento.

Tal abordagem se justifica pelo fato de que, no
ambiente de aprendizado do futuro técnico em Quimica,
€ comum o manuseio de substancias que podem
gerar explosdes decorrentes de reacdes quimicas mal-
conduzidas. O conhecimento sobre as caracteristicas
clinicas associadas a queimadura por inalagcao €, portanto,
essencial para a atuagdo segura e eficiente desses
profissionais, possibilitando uma resposta rapida diante
de emergéncias e contribuindo para a reducao de riscos
a saude e a vida.

No momento inicial da avaliagao, 49 dos
50 estudantes declararamm nao saber identificar as
caracteristicas de uma pessoa que sofreu queimadura
por inalacdo. Apenas o estudante, E8, apontou alguns
sinais gerais, como: “Tosse persistente, dor na garganta
ou peito, dificuldade para respirar”. O baixo percentual
inicial revela uma preocupante falta de preparo prévio dos
estudantes diante de um risco diretamente associado a
sua formacao técnica. Essa deficiéncia prévia evidencia
a insuficiéncia das abordagens curriculares vigentes no
EMI, que até entdo nao contemplam adequadamente
conteudos especificos e essenciais para a seguranca dos
estudantes.

No pds-teste, 34 estudantes afirmaram reconhecer
0s sinais caracteristicos desta condicdao clinica, com
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respostas mais detalhadas e tecnicamente mais precisas.
O estudante E7, por exemplo, destacou: “Uma pessoa
que sofreu queimadura por inalagcdo pode apresentar
gueimaduras faciais, rouquidao, lesbes na mucosa das
vias aéreas, escarro, tosse, lacrimejamento, desconforto
respiratério”, enquanto E29 complementou: “Dor e
irritagdo nas mucosas ao respirar, falta de ar, olhos
lacrimejando, tosse”.

Esses achados estao em consonancia com a
literatura da area e os estudos de Maximo et al, (2017)
e Cruz et al, (2021), que reforcam quao relevante sao as
intervencdes educativas em Primeiros Socorros, visto
gue estas promovem um impacto positivo, em especial
em contextos escolares e comunitarios, propiciando uma
significativa elevagdo na aquisicao de conhecimentos
sobre Primeiros Socorros. Os dados também indicam
que, apesar do impacto positivo da intervencao, ainda
ha um longo caminho a percorrer para consolidar esse
conhecimentodeformaduradouraeincorpora-loa pratica
cotidiana dos estudantes, o que exige a institucionalizacao
de politicas educacionais mais robustas e continuas.

Portanto, a intervencao, embora eficaz, deve ser
compreendida como parte de um processo mais amplo
e continuo de formacao critica e técnica no EMI. Nesse
sentido, € fundamental que as politicas educacionais
integrem conteudos especificos de prevencao e manejo
de riscos alinhados as particularidades de cada curso
técnico, promovam a capacitacao permanente dos
docentes, incentivem metodologias ativas e simuladas, e
estabelecam parcerias com orgaos de salde e seguranca,
garantindo assim a sustentabilidade e profundidade do
aprendizado.

No final do curso, os estudantes avaliaram a
intervencao educativa e foram obtidas respostas muito
positivas, que destacaram o aprendizado pratico e a
conscientizacao adquiridos, especialmente em relagao as
gueimaduras. Ao serem questionados como eles avaliam
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a experiéncia com o curso ofertado, o estudante E13 disse
que foi:

Uma otima experiéncia onde eu aprendi muitas
coisas as quais nao sabia nada. Uma delas é sobre
queimaduras, a gente ouve tanta receita caseira para
cuidar. Agora sei como fazer e a maneira correta de
cuidar de uma pessoa com queimadura.

Outro participante, E44 respondeu que a
intervencao educativa foi:

Muita boa, dado que eu nao tinha consciéncia
nenhuma sobre como lidar com certos ferimentos e
situagdes de risco, como pancadas na cabeca, desmaio,
queimadura ou até mesmo engasgo. O aprendizado
sobre queimaduras, vou levar para a vida assim como
os outros. Foi uma experiéncia incrivel esse curso!

Asfalas dos estudantes mostram que a intervengao
educativa alcancou seu objetivo ao promover tanto o
aprendizado técnico quanto a conscientizagcao critica
sobre a importancia dos primeiros socorros em casos de
gueimaduras no seu cotidiano. Contudo, é importante
reconhecer que tais relatos podem refletir uma percepgao
momentanea de aprendizado. Nao ha, neste momento,
evidénciassuficientesparaafirmarqueesseconhecimento
serd consolidado e incorporado de forma duradoura
no cotidiano dos estudantes. Essa questao demanda
avaliagdes longitudinais e meétodos mais abrangentes
gue considerem a retencao do conhecimento, a aplicacao
pratica e a influéncia de possiveis vieses. Mas, pode-se
considerar que a intervengao educativa proposta € um
passo inicial dentro de um processo formativo continuo,
gue necessita ser institucionalizado e fortalecido no
ambito do Ensino Médio Integrado.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada confirmou a
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efetividade da intervencdo educativa em Primeiros
Socorros, com foco em queimaduras, direcionada aos
estudantes do Curso Técnico em Quimica Integrado ao
Ensino Médio do IFNMG — Campus Montes Claros. Os
resultados indicaram avangos significativos na preparagao
técnica e na conscientizacao critica dos estudantes diante
de emergéncias, reafirmando o potencial das estratégias
pedagogicas empregadas. Entretanto, limitacbes como
O recorte institucional restrito e o curto intervalo entre
a intervengao e a avaliacao restringem a generalizagao
dos achados, evidenciando a necessidade de pesquisas
longitudinais que possam aferir tanto a retencao do
conhecimento quanto sua aplicagao pratica ao longo do
tempo.

Nesse sentido, recomenda-se que investigacdes
futuras adotem um desenho metodoldgico que
acompanhe os mesmos estudantes em diferentes
momentos, por exemplo, seis meses e um ano apos a
intervencao, mediante avaliacdes tedricas e praticas,
bem como o registro e analise de episddios reais de
atendimento a queimaduras. Essa abordagem permitira
compreender de forma mais aprofundada a incorporagao
dos Primeiros Socorros a rotina escolar. A articulacdo de
meétodos quantitativos, como testes de desempenho,
e qgualitativos, como entrevistas e grupos focais, pode
oferecer uma visao mais abrangente sobre os fatores que
favorecem ou dificultam a incorporacao dos Primeiros
Socorros como pratica cotidiana.

Ainda, observa-se uma lacuna significativa
na literatura nacional acerca do ensino de Primeiros
Socorros direcionado ao EMI e a Educacao Profissional e
Tecnoldgica, reforcando a urgéncia de ampliar o debate
tedrico e de fortalecer as politicas educacionais neste
campo. A replicacdo e adaptagao dessa experiéncia
em diferentes contextos deve levar em conta as
particularidades locais, garantindo a institucionalizagao
da tematica como politica permanente, com carga horaria

10 Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

definida, integracao curricular e metodologias ativas que
estimulem a pratica efetiva. Parcerias com profissionais
da saude e instituicdes especializadas podem contribuir
para ampliar o alcance e a qualidade dessas agoes.
Assim, a inclusdo sistematica dos Primeiros
Socorros no Ensino Médio Integrado nao deve ser vista
COMoO uma acado pontual, mas como um compromisso
continuo com uma formacao técnica e cidada, que alia
conhecimento, senso critico e valores humanitarios,
transformando a escola em um espaco de promogao da
salde e fortalecimento comunitario. Essa perspectiva
integrada é fundamental para preparar estudantes nao
apenas para o mundo do trabalho, mas também para o
exercicio pleno da cidadania e da responsabilidade social.
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1. INTRODUCAO

educacao ndo ocorre de forma aleatdria. Ela

€ uma agao intencional e planejada que se

insere em um contexto histdrico, politico, social,

cultural, geografico, econdmico e tecnolégico. A
pratica educativa comprometida com o reconhecimento
do sujeito como agente de transformacao, tal qual com
a sociedade enguanto resultado dessas acdes coletivas,
produz um mundo carregado de sentido. Sob essa otica,
a praxis se apresenta como um modo de compreender
a existéncia, integrando subjetividade e objetividade em
processos continuos de acao e reflexao.

Um projeto pedagoégico fundamentado na
praxis exige atencdo aos sujeitos envolvidos, suas acoes
e finalidades. Implica questionar: por que, para quem e
com qgue finalidade os conhecimentos sdo construidos?
Freire (2011) fornece uma base intelectual essencial para
entender essa perspectiva pedagdgica, reconhecendo
Nno sujeito a capacidade de refletir sobre sua realidade e
transforma-la, superando uma visao meramente técnica
ou pragmatica.

Frigotto (2009, p. 70) reforca essa compreensao
ao afirmar que o “[..] campo da praxis é, por exceléncia, o
campo da agao politica”. Assim, ciéncia e técnica devem
estar a servigo do desenvolvimento humano, priorizando
as pessoas sobre a produgdo e os interesses do capital.

No ambito da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
especialmente quando integrada a Educacao Profissional
e Tecnolégica (EJA-EPT), essas premissas tornam-se ainda
mais relevantes. Trata-se de um publico historicamente
marcado por trajetdrias educacionais interrompidas e
processos de exclusao social e educacional. O desafio que
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se impde é a oferta de propostas e praticas educativas
alinhadas as necessidades desses sujeitos, tanto no
mundo do trabalho quanto na participacao critica na
sociedade.

A EJA-EPT, em especial no contexto do Programa
Nacional de Integracao da Educacao Profissional com
a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA), representa uma experiéncia
significativa na Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Nessa perspectiva, a tecnologia
deve ser compreendida como um produto da inteligéncia
humana a servico da melhoria das condicdes de vida e da
promogcao de justica social.

Contudo, como alerta Soffner (2013), a tecnologia
também pode evidenciar e aprofundar desigualdades,
especialmente em um mundo cada vez mais globalizado.
O cendrio da pandemia de Covid-19 explicitou, de forma
dramatica, essa dicotomia entre o avan¢o tecnoldgico e
o aprofundamento das desigualdades sociais, revelando
a exclusao de amplas parcelas da populagao quanto ao
acesso a conectividade e aos dispositivos digitais.

Nesse contexto, a escola publica assume um
papel central na renovacao das praticas educativas,
atualizando-se frente as transformacgdes tecnoldgicas
e sociais e contribuindo para a autonomia dos sujeitos
que a frequentam. Freire e Papert (1996) j& indicavam
que as revolugdes cientificas e tecnoldgicas moldam
comportamentos e tendéncias socioecondmicas e
culturais, afetando, necessariamente, 0S pProcessos
educativos.

O presente capitulo apresenta uma proposta
pedagogica voltada aos sujeitos da Educacao de Jovens e
Adultos integrada a Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EJA-EPT) a partir do uso do jogo digital IFarmNET!

O IFarmNET é um aplicativo educacional gratuito, disponivel na Google Play para
dispositivos Android, desenvolvido com o objetivo de apoiar praticas pedagogicas
criticas relacionadas a sustentabilidade, economia solidaria e consumo responsa-
vel, por meio de simulagado de atividades agricolas e interacdes sociais em um am-
biente virtual colaborativo.
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— aplicativo educacional gratuito disponivel na Google
Play,criado com o proposito de estimular a aprendizagem
critica sobre sustentabilidade, economia solidaria e
praticassociais responsaveis. Assim, retomamos o conceito
de praxis para apresentar a proposta desenvolvida para
a EJA-EPT, focando na aplicacdo do jogo como recurso
pedagdgico articulado ao curriculo, nao apenas na
descri¢ao técnica do aplicativo.

O presente estudo teve como objetivo vivenciar
essas tematicas junto aos sujeitos da EJA-EPT do IFRIJ
- campus Duqgue de Caxias, no curso de Manutencgao e
Suporte em Informatica. De natureza aplicada, a pesquisa
busca gerar conhecimentos praticos voltados a solugao
de problemas especificos relacionados a formacao
técnica, a conscientizacdo social e a promocao de uma
vida saudavel e sustentavel.

A metodologia adotada € de carater bibliografico
e abordagem qualitativa, com foco na compreensdo da
realidade social dos sujeitos envolvidos, evidenciando
a indissociabilidade entre o pesquisador e o campo de
pesquisa. As categorias praxis e tecnologia social orientam
a analise e fundamentam o desenvolvimento do trabalho.

O IFarmNET, distribuido para dispositivos moveis
com sistema Android, foi desenvolvido utilizando o Flutter,
um framework do Google, com a linguagem Dart. O
aplicativo, disponivel na Google Play e na internet, possui
interface simples e atrativa, promovendo o engajamento
dos alunos.

Este trabalho também explora a fundamentagao
tedrica que norteou o estudo, apresentando uma leitura
critica sobre a configuracdo da Rede Federal, os desafios
da EJA-EPT e as potencialidades do uso de tecnologias
e jogos digitais na educacdo. Finalizamos com uma
analise sobre os impactos do IFarmNET na formacao
dos discentes, destacando seu papel como recurso
mediador do conhecimento, da conscientizagao social e
da emancipac¢ao dos sujeitos.
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Por fim, as consideragdes apresentadas reforcam
gue o ensino deve considerar o contexto de vida e a
trajetoria de cada sujeito, valorizando praticas educativas
que promovam a formagao integral, a solidariedade, a
sustentabilidade e a transformacdao social.

2. A REDE FEDERAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E
A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS INTEGRADA A
EDUCAGCAO PROFISSIONAL - EJA-EPT

A expansao da educacao profissional no Brasil nas Ultimas
décadas, especialmente a partir da criagao dos Institutos
Federais (IFs), representa um marco significativo na
oferta de ensino publico e de qualidade. Os IFs, instituidos
pela Lei n° 11.892/2008 (Brasil, 2008), reuniram diversas
instituicdes federais de ensino, configurando-se como
instituicdes pluricurriculares, multicampi e especializadas
na oferta de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
em diferentes modalidades.

Figura 1 - Expansdao da Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica - Em unidades
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Fonte: MEC/SETEC, 2076.
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A ampliacao da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, principalmente
entre 2002 e 2016, caracteriza uma nova engenharia
educacional no pais, levando instituicbes de ensino
a municipios antes desassistidos pelo poder publico.
Todavia, essa expansao nao se deu sem contradi¢oes.
Ainda que tenha promovido a democratizacao do acesso
a educacao, persistem desafios estruturais e conceituais,
como o tensionamento entre modelos pedagdgicos
tradicionais e propostas inovadoras.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro - IFRJ exemplifica tais
contradicdes. Sua historia reflete a disputa entre a tradicao,
representada pela antiga Escola Técnica de Quimica, e as
demandas emergentes dos novos campi, exigindo acdes
de mediagao que equilibrem especificidades locais e um
projeto institucional unificado.

Desde 2006, o Programa Nacional de Integragao
da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA)
é ofertado de forma obrigatdéria nas instituicdes federais,
conforme o Decreto n°® 5840, de 13 de julho de 2006
(Brasil, 2006). O programa determina que 10% das vagas
sejam destinadas a EJA integrada a EPT. Apesar da
obrigatoriedade, o processo de implantagdo enfrentou
resisténcias, reflexo da inexperiéncia da Rede Federal com
aEJA.Aindaassim,importantesavangosforam registrados,
possibilitando o fortalecimento da modalidade.

O Documento Base do PROEJA (Brasil, 2007)
apresenta principios orientadores, a saber: o trabalho
como principio educativo, a formagdo humana integral
e o curriculo integrado, fundamentais para a construgao
de praticas pedagodgicas voltadas a formacao da classe
trabalhadora. Esses elementos constituem pilares
imprescindiveis para as reflexdes deste trabalho.
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2.1 PERFIL DOS SUJEITOS DA EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS INTEGRADA A EDUCAGCAO PROFISSIONAL
NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO RIO DE JANEIRO E OS DESAFIOS DA
PERMANENCIA

Compreender o perfil dos estudantes da EJA-EPT
no IFRJ é fundamental para a elaboracao de praticas
educativas significativas. Uma pesquisa conduzida por
Gouveia (2018) em cinco campi do IFRJ (Arraial do Cabo,
Duqgue de Caxias, Nilopolis, Rio de Janeiro e Pinheiral)
revelou que 56% dos estudantes sao mulheres e 72%
se identificam como pretos ou pardos. A faixa etéria
entre 18 e 29 anos representa 38% dos matriculados,
com predominio da religido crista, majoritariamente
protestante.

Esses sujeitos vivem em contextos de elevada
desigualdade social e econbmica: 46% possuem renda
familiar de até um salario-minimo e 55% vivem em
familias com trés ou quatro integrantes. A trajetodria
escolar € marcada por interrupcoes: 38% interromperam
0s estudos trés vezes ou mais, e 30% ao menos duas vezes.

O mundo do trabalho reflete essa precarizagao:
48% estao desempregados e dos que trabalham apenas
37% possuem carteira assinada. Muitos sobrevivem de
"bicos" (39%) ou dedicam-se aos cuidados do lar (20%).

Outro desafio critico refere-se a permanéncia e ao
pertencimento institucional. Abreu Junior (2017) aponta
que 54% dos docentes e 40% dos discentes percebem
discriminacao contra o PROEJA, o que contribui para o
desestimulo e a evasdo escolar. Nesse cenario, praticas
pedagdgicas diferenciadas e atrativas, como o uso de
jogos digitais, sao estratégias essenciais para garantir o
engajamento e a continuidade dos estudantes na escola.
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2.2 TECNOLOGIA, PRAXIS E EDUCACAO NA EDUCA<;,§O
DE JOVENS E ADULTOS INTEGRADA A EDUCACAO
PROFISSIONAL - EJA-EPT

O papel da tecnologia na educagao, sobretudo
na EJA-EPT, precisa ser compreendido para além de
seu carater técnico. Como afirma Soffner (2013), vivemos
sob novos paradigmas epistemoldgicos, politicos e
tecnoldgicos que impdem a escola publica o desafio de
adotar praticas educativas inovadoras orientadas pela
autonomia e pela praxis.

Pinheiro e Oliveira (2020) reforcam que a
transformacado nas formas de comunicacgdo e interagao
social, impulsionadas pelas Tecnologias da Informacao
e Comunicacao (TICs), deve ser acompanhada por uma
ressignificacao dos processos pedagdgicos. A tecnologia,
enguanto fruto da capacidade humana de criagao, € parte
intrinseca da cultura e da educacao.

Conforme Freire e Papert (1996), a tecnologia
deve ser compreendida como instrumento permanente
de criacdo, superando a visao utilitarista ou de
simples inovacao técnica. Ela deve ser mediadora do
desenvolvimento critico e emancipador dos sujeitos.

Soffner (2013) destaca que a tecnologia, ao ser
pensada na perspectiva da criacdo, autonomia e praxis,
potencializa o desenvolvimento humano e pode sustentar
programas de inclusao sociocomunitaria. Isso implica
promover um processo pedagdgico socioconstrutivista,
no qual o estudante € protagonista na construcao do
conhecimento e no desenvolvimento de competéncias.

Nesse sentido, a proposta do IFarmNET dialoga
com os estudos de Carvalho et al. (2008), que apontam
o potencial dos jogos digitais na aprendizagem,
incentivando o protagonismo e a participagao ativa dos
estudantes.

O IFarmNET, ao incorporar conceitos como
sustentabilidade, economia solidaria e vida saudavel,
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proporciona um ambiente educativo que nao apenas
aborda temas emergentes da contemporaneidade, mas
também possibilita a construgao critica sobre o mundo
social e natural. O jogo contribui para o desenvolvimento
de competéncias técnicas e humanas, fundamentais a
vida profissional e a formacao integral.

Apesar dos avancos tecnoldgicos, Pinheiro e
Oliveira (2020) alertam que o acesso a essas tecnologias
ndo €& democratico, evidenciando o desafio de torna-
las efetivamente instrumentos de justica social. Por
isso, como instituicao publica, o IFRJ reafirma seu
compromisso com a formacdo de sujeitos historicamente
marginalizados, promovendo o acesso a tecnologia como
meio de emancipacgao e transformacao social.

Em sintese, a fundamentacao tedrica deste
trabalho sustenta que a educacao tecnoldgica, quando
orientada pelos principios da praxis e da tecnologia social,
pode ser um potente vetor de inclusdao, autonomia e
justica social, especialmente para os sujeitos da EJA-EPT.

3. A UTILIZAGAO DO JOGO EDUCACIONAL IFarmNET
PARA OS DISCENTES DA EDUC@CAO DE JOVENS E
ADULTOS INTEGRADA A EDUCACAO PROFISSIONAL

Os jogos fazem parte do cotidiano humano em
diferentes fases da vida. Desde a infancia até a idade
adulta, o ato de jogar contribui para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, emocionais e sociais. Além de
proporcionarem momentos de lazer e diversao, 0os jogos
possibilitam oreconhecimentoeacompreensaoderegras,
bem como a criacdo e modificacdo de contextos. Jogar é
mergulhar em um mundo de faz de conta, assumir riscos
controlados, enfrentar desafios e desenvolver autonomia,
criatividade e originalidade. Conforme afirma Tarouco
(2004), o jogo permite simular e experimentar situacoes
gue seriam perigosas ou inacessiveis no cotidiano.

No contexto educacional, os jogos digitais
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emergem como recursos eficazes de ensino-
aprendizagem, capazes de facilitar a compreensdo
de conteludos complexos em diversas areas do
conhecimento. Entre os temas que podem ser explorados
por meio dos jogos, destaca-se a inseguranca alimentar,
uma problematica global que atinge aproximadamente
18,7% da populagao mundial, equivalente a cerca de 1
bilhdo de pessoas, segundo a FAO (Organizagao das
Nacdes Unidas para a Alimentacao e Agricultura). A
inseguranca alimentar envolve tanto a ma-nutricao
guanto a incerteza sobre a disponibilidade de alimentos
adequados, afetando principalmente populagdes pobres
e em situacao de vulnerabilidade, com consequéncias
gue vao da desnutricao a obesidade.

Embora o mundo produza alimentos suficientes
para atender a demanda global, a ma distribuicao e
os desafios na producao sustentavel permanecem
como grandes obstaculos. O crescimento populacional
e a urbanizagao intensificam tais desafios, uma vez
gue ndo é possivel expandir indefinidamente as areas
agricolas. Pesquisas como a de Mougeot (2006) apontam
alternativas, por exemplo, a agricultura urbana associada
a economia solidaria, modelo que promove a geragao de
trabalho e renda de forma colaborativa e sustentavel.

Com o objetivo de contribuir para o ensino-
aprendizagem na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
integrada a Educacao Profissional e Tecnoldgica,
desenvolvemos o jogo IFarmNET, concebido como uma
rede colaborativa solidaria de fazendas. O jogo articula
conteldos dos componentes curriculares de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, promovendo a compreensao da
preservacao e conservacao da biodiversidade, aléem
de permitir a avaliagao critica dos efeitos da acao
humana sobre o meio ambiente e das politicas publicas
relacionadas a sustentabilidade.

O IFarmNET possibilita aos estudantes analisarem
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criticamente as relagcdes de producao, distribuicao e
consumo entre diferentes povos e sociedades, seus
impactos econdmicos e socioambientais, ainda,
proporem alternativas baseadas no consumo responsavel
e na justica social em ambito local. O jogo esta alinhado
as competéncias previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como a promog¢ao da empatia,
didlogo, resolugdo de conflitos, cooperacdo e respeito a
diversidade, estimulando a convivéncia com diferentes
culturas e praticas sociais.

Além disso, o jogo contempla competéncias
especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ao
abordar a analise das relacdes entre producao, capital e
trabalho em distintos territdrios e culturas, e de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, ao permitir que o
aluno compreenda os fenémenos naturais e processos
tecnoldgicos e proponha agdes que minimizem impactos
socioambientais e promovam melhorias na qualidade de
vida.

Para tornar a experiéncia mais realista, o IFarmNET
introduzdesafioscomomudancasdeestagdesecatastrofes
naturais, estimulando o raciocinio critico sobre os custos
e processos de producao e distribuicao de alimentos,
sempre sob uma perspectiva de responsabilidade social
e sustentabilidade.

3.1 VERSAO FINAL DO PROTOTIPO

A versdo final do IFarmNET incorporou diversas
melhorias e novidades, ampliando a experiéncia
educativa e ludica dos usuarios. Foram adicionadas novas
missdes e modais interativos que oferecem feedbacks
sobre aspectos como o nivel de fome do fazendeiro e a
necessidade de pratica de atividades fisicas para manter
o vigor.

Entre as  funcionalidades implementadas,
destacam-se:
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geragcao da carteirinha do CADSOL para o
usuario (Figura 3);

gerenciamento da fazenda;

interagcdo com uma rede solidaria de fazendeiros
(Figura 4);

troca de alimentos e itens de subsisténcia para
a fazenda;

troca de alimentos com o mercado (Figura 5);
realizagao de atividades fisicas e
acompanhamento do vigor fisico do fazendeiro;
salvar o progresso do jogo;

melhoria da tela da salde do fazendeiro;
informar a resposta correta da pergunta, caso o
usuario erre a questao do quiz.

Atualmente, o aplicativo esta disponivel para
download na Google Play, possibilitando acesso amplo
aos discentes e a comunidade em geral.

Figura 2: Novas missdes implementadas
YTV PR

INICIAR

TUTORIAL

Fonte: print screen do aplicativo IFarmNET
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Figura 3: Geracgao da carteirinha do CADSOL

0l4, Roggério!

Vocé esta entrando em um
ambiente de economia
solidaria. Essa € a sua

carteirinha CADSOL, um
cadastro de todos que fazem
parte da economia solidaria
no pais!

Q
Empreendimentos
Econémicos

CONTINUAR

Fonte: print screen do aplicativo IFarmNET

Figura 4: Interacao solidaria de fazendeiros

Fonte: print screen do aplicativo IFarmNET
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Figura 5: Troca de alimentos com o mercado

Escolha o item
que vocé deseja
trocar...

Fonte: print screen do aplicativo IFarmmNETT

Essa versdo aprimorada do IFarmNET reafirma
0 compromisso do projeto em integrar educacao,
tecnologia e cidadania, oferecendo aos estudantes da
EJA-EPT um recurso inovador para o desenvolvimento de
competéncias técnicas, humanas e socioambientais. Mais
do que apresentar um jogo educativo, a proposta busca
utiliza-lo como mediador pedagdgico, possibilitando
qgue os discentes vivenciem, em um ambiente virtual,
situacdes-problema que se aproximam de seu contexto
real. Ao administrar recursos, interagir com diferentes
personagens e tomar decisdes estratégicas no jogo, o
estudante é estimulado a refletir criticamente sobre
temas como sustentabilidade, economia solidaria e
consumo responsavel. Essa abordagem favorece a
conexao entre teoria e pratica, alinhando-se a concepcao
freireana de praxis e contribuindo para a formacao
integral, a autonomia e a participacao social ativa dos
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sujeitos. Entretanto, para que esse potencial se concretize,
€ necessaria a mediagcdo pedagodgica constante, de forma
gue a experiéncia nao se restrinja a dimensao Iddica.
Limitacdes como a conectividade reduzida de alguns
estudantes, a familiaridade desigual com dispositivos
digitaiseanecessidade de alinhamento com osconteddos
curriculares exigem estratégias complementares, tais
como rodas de conversa, trabalhos colaborativos e
acompanhamento individualizado. Nessa perspectiva,
o IFarmNET se revela um recurso relevante e inclusivo
qguando articulado a um projeto pedagdgico estruturado,
capaz de promover aprendizagens significativas e
contextualizadas.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho reconhece o desafio de propor uma
pratica pedagdgica fundamentada na praxis, entendida
como a articulagao entre subjetividade e objetividade
mediada por processos continuos de acdo e reflexao.
A implementagao do jogo educacional IFarmNET
configura-se como uma expressao concreta desse
principio, ao buscar integrar conhecimentos técnicos,
sociais e ambientais em uma experiéncia educativa lddica
e critica.

Ao longo do percurso apresentado, construimos
uma proposta pedagdgica direcionada aos sujeitos da
EJA-EPT, alinhada as necessidades formativas e aos
desafios sociais que caracterizam esse publico. Os jogos
digitais, nesse contexto, se revelam um recurso eficiente
para o desenvolvimento de habilidades, competéncias
e valores como a solidariedade, o cuidado com o meio
ambiente e a promoc¢do da saude, além de favorecerem
o aprofundamento dos saberes técnicos pertinentes a
formacao profissional.

Consideramos que  propostas assim  sdo
extremamente relevantes para a EJA-EPT, sobretudo,
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diante da escassez de iniciativas que associem o
uso de tecnologias digitais as especificidades dessa
modalidade. Acreditamos que o IFarmNET pode
contribuir positivamente para o processo formativo dos
discentes, potencializando sua relacdao com a escola e
com o conhecimento, ao mesmo tempo em que respeita
e valoriza suas trajetdrias de vida.

Os principios teodricos que fundamentaram este
estudo reforcam a importancia de considerar o contexto
social, econémico e cultural dos estudantes como ponto
de partida para praticas educativas transformadoras.
Nesse sentido, o IFarmNET ndo € apenas um recurso
didatico, mas um instrumento de mediacao pedagogica
gue incorpora os conceitos de praxis, tecnologia social,
economia solidaria e sustentabilidade, situando-se de
forma pertinente e sensivel na realidade dos sujeitos da
EJA-EPT.

Concluimos que integrar jogos digitais a formacgao
dos jovens e adultos é um caminho promissor para
promover a formacgao humana integral, fortalecendo a
autonomia, o protagonismo e a criticidade dos estudantes
frente aos desafios contemporaneos.
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1. INTRODUGAO

uando conclui a graduacdo e entrei como

professor substituto no CEFET-MA, em 2005,

me vi contaminado pelo mesmo preconceito

gue muitos colegas da universidade tinham em
relacdo ao papel da Filosofia no Ensino Médio Integrado.
Eu acreditava, assim como muitas pessoas da area, que a
Filosofia em uma instituicdo que oferecia cursos técnicos
teria necessariamente um carater acessorio, permitindo
poucasacdesalémdeapresentarelementosfiloséficosaos
estudantes em um espaco pouco aberto as possibilidades
de uma reflexdo critica e comprometida com a realidade.
Felizmente, foi um engano. Desde aqueles primeiros
anos, passando pelo periodo de transicao para a criagdo
da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (RFEPCT) até os dias atuais, vivenciei e
participei ativamente de um espaco marcado por trocas e
debates sobre diversos aspectos da vida académica e sua
conexdao com o mundo do trabalho.

A partir desta experiéncia, compreendi que a
Filosofia, especialmente quando articulada com praticas
interdisciplinares e metodologias ativas que relacionam
teoria e pratica, pode contribuir diretamente para a
concretizacdo do projeto de formagcdo omnilateral e de
educacao politécnica da Rede Federal.

Neste capitulo, pretendo apresentar como
acredito que a Filosofia, longe de ser um componente

'O Centro Federal de Educacgdo Tecnoldgica do Maranhao (CEFET-MA) foi estabe-
lecido em 1989, em sucessao a Escola Técnica Federal do Maranh&o. Em 2008, com
a promulgacdo da Lei n° 11.892/2008, o CEFET-MA foi transformado no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA).
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curricular suplementar, atua como elemento catalisador
da integragao curricular, sempre em dialogo com outras
areas do conhecimento. Entendo que uma das grandes
poténcias do Ensino Médio Integrado reside justamente
Nna capacidade de trabalhar em prol de uma pluralidade
deideias, convergindo para a unidade da formacao cidada
e profissional de cada estudante. Afinal, nos Institutos
Federais ndo se busca apenas oferecer aos estudantes
ferramentas e conhecimentos para uma pratica
profissional, massim um entendimentodo prépriomundo
do trabalho em consonancia com os conhecimentos
técnicos. Como afirma Nicolescu (2001, p.143-144), “toda
profissdo do futuro deveria ser uma verdadeira profissdo a
ser tecida, uma profissao que estaria ligada, no interior do
ser humano, aos fios que a ligam a outras profissdes”. E &
justamente na direcao desta formacao multipla e diversa
gue a Rede Federal atua.

Nesse aspecto, a presenca da disciplina Filosofia
no curriculo do Ensino Médio Integrado possui posicao
estratégica, permitindo transcender a mera qualificagao
técnica e fortalecendo a capacidade dos estudantes de
desenvolverem uma compreensao profunda e critica da
realidade, para que possam atuar conscientemente sobre
sua propria realidade profissional e social.

Nos topicos a seguir, pretendo contextualizar a
Filosofia na Rede Federal, destacando a importancia
historica e institucional dessa disciplina e sua relagao
intrinseca com o conceito de formacdao omnilateral,
ressaltando o papel estratégico da Filosofia na construcgao
de uma educacgao critica, reflexiva e integrada a realidade
social e profissional dos estudantes. Na sequéncia,
apresentarei exemplos concretos de praticas pedagdgicas
adotadas no ensino de Filosofia no contexto especifico
do Ensino Médio Integrado em Eventos, desenvolvido no
Instituto Federal de Brasilia, campus Brasilia, descrevendo
experiéncias que envolvem metodologias ativas, projetos
colaborativos, jogos filosdficos e criagdo de podcasts
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educativos, visando o desenvolvimento do protagonismo
juvenil e de uma aprendizagem significativa. Por fim,
discutirei os principais desafios ainda enfrentados pelos
docentes de Filosofia nos Institutos Federais, como a
possibilidade dafragmentacao curriculare asdificuldades
Nna articulacao interdisciplinar, apontando caminhos para
a superagdo desses desafios, por meio de estratégias de
formacao docente, integragao curricular e valorizacao das
metodologias ativas e colaborativas na pratica educativa.

2. A PERSPECTIVA OMNILATERAL NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO E SUA CONEXAO COM A FILOSOFIA

A concepgdo de Educagdo Profissional e
Tecnolégica (EPT), defendida dentro da Rede Federal,
€ mais ampla que uma perspectiva instrumentalista de
preparagac para o mercado de trabalho. Mais do que
iSSO, 0 que se busca e almeja € uma reflexao critica sobre
o0 mundo do trabalho que contribua com a formacao de
cidadaos conscientes, criticos e competentes em suas
respectivas areas de conhecimento. Trata-se, portanto, de
uma formacao humana integral, alinhada ao pensamento
de Saviani (2007), quando defende uma educacao voltada
a humanizagao plena do individuo.

Nesse sentido, o Ensino Médio Integrado (EMI)
materializa essa ideia de uniao entre o saber pratico e
uma atitude reflexiva e consciente diante da realidade.
Ao inserir a Filosofia nesta relacao, fica evidente que essa
disciplina representa uma base importante dentro do
eixo educativo e dos ideais pedagdgicos que mobilizam
esta etapa de ensino e sua proposta formativa. Assim,
considero relevante destacar a perspectiva omnilateral
como base filosofica que fundamenta ndo sé essa
modalidade especifica de ensino, mas também a propria
nogao de EPT (Frigotto; Ciavatta, Ramos, 2005).

A Rede Federal surge em um contexto marcado
por debatessobre os rumos da sociedade contemporanea,
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especialmente no sentido de uma critica a sociedade
capitalista e a alguns de seus desdobramentos mais
evidentes, em particular a fragmentagao da experiéncia
humana diante de exigéncias que se tornam cada vez
mais urgentes e aparentemente inalcangaveis, quase
todas relacionadas ao consumo e ao mercado. Ao falar
sobre uma formacao omnilateral (termo muitas vezes
desgastado devido ao seu uso recorrente em documentos
institucionais e textos de base da EPT), nos remetemos,
necessariamente, aos fundamentos da pedagogia
marxista, conforme destacam Frigotto (2009) e Ramos
(2010), indicando um modelo educacional que tem por
objetivo superar a alienagao e a divisao histdrica entre
trabalho manual e intelectual.

Embora o proprio conceito de “trabalho” suscite
umaseériedecriticasdevidoasuavinculagao predominante
aos ideais capitalistas, isso acontece especialmente
guando concebemos o trabalho exclusivamente como
aspecto instrumental da vida cotidiana. Para Marx (2017),
entretanto, o trabalho constitui uma dimensao intrinseca
da natureza humana, pois expressa Nnossas capacidades
criativas e nossa intencionalidade em estar no mundo e
transforma-lo. Daf a importancia de nao reduzir ou limitar
0 conceito de trabalho a ideia de emprego ou meio
para subsisténcia imediata. Nesse contexto, a formacao
omnilateral busca uma educacao que contemple a
totalidadedadimensdaohumana,reconhecendootrabalho
como parte do processo de desenvolvimento pleno do
individuo, nao apenas como instrumento de realizacdo de
planos imediatos de consumo ou sobrevivéncia.

O tedrico italiano Mario Alighiero Manacorda (2017,
p. 88), por exemplo, define a formacao omnilateral como
‘um desenvolvimento total, completo, multilateral, em
todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas,
das necessidades e da capacidade de satisfacdo”. Distinta,
portanto, da abordagem unilateral imposta pela divisao
social do trabalho, a perspectiva aqui apresentada nao
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pretende simplesmente especializar saberes ou capacitar
individuos para desempenhar apenas uma fungao
especificanocamposocial e produtivo. Aomnilateralidade
é, antes, uma busca pela ndo-atrofia, reconhecendo
gue cada individuo possui o direito e o potencial de
expandir suas multiplas capacidades intelectuais, fisicas,
emocionais e sociais.

No contexto das politicas educacionais brasileiras,
a proposta de uma formacao integral e omnilateral no
ensino médio tem amparo legal e histérico. O decreto n°
5154/2004, por exemplo, foi um marco legal importante
ao permitir a integragao entre a formacdo propedéutica
e a formacao técnica profissional, algo que se alinha
diretamente com os objetivos amplos da educacao no
Brasil. Neste sentido, este decreto concretizou alguns
dos principios ja previstos na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDB (Lei 9.394/96, art. 2°),
quando este estabelece a finalidade da educacao como
“pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho” (BRASIL, 1996). Posteriormente, a lei 11.741/2008
reforcou essa integracdao ao redefinir ‘“educacao
profissional” como “educacao profissional e tecnoldgica”,
destacando a necessidade de uma formacado que atente
para uma capacitacao técnica, mas sem esquecer do
desenvolvimento de pessoas reflexivas, conscientes
e criticas. Assim, a integracao curricular no EMI esta
alicercada na tese de que o Ensino Médio deve articular os
diversos saberes e habilidades operacionais, tendo como
fim o desenvolvimento integral dos estudantes. Quando
alcancado, este objetivo realiza as potencialidades de
individuos em face ao mercado de trabalho, mas lhes
permite, também, transitar nos diversos campos da vida
social com autonomia e discernimento.

Autores destacados da EPT, como Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005), s6 para citar os mais recorrentes,
ja vém argumentando que o Ensino Médio Integrado é
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um espaco privilegiado para se concretizar a formagao
omnilateral, justamente esta que €& preconizada na
legislacao brasileira. A partir disso, € importante nao se
perder de vista o fato de que a formacao integral nao
implica, meraesimplesmente,em oferecer aos estudantes
a possibilidade de frequentar a escola em tempo integral.
Ainda que possam ser coisas que se complementam,
essas duas circunstancias nao se estruturam dentro do
mMesmo eixo.

De um lado, € bem verdade que, para muitos
estudantes, € essencial que a escola possa ser um espaco
acolhedor, que lhes permita vivenciar suas potencialidades
€, por que nao, outras realidades para além daquelas que
evidenciam o seu contexto cotidiano. Mas, por outro lado,
essa possibilidade, por si s6, nao garante uma formacgao
integral, que poderia ocorrer mesmo em cursos da Rede
Federal que, eventualmente, funcionem em um turno
dnico.

A formacdo integral omnilateral implica na
integracao entre educacgao, trabalho, ciéncia e tecnologia,
permitindo ao estudante um posicionamento holistico
diantedarealidade e dos problemasque sao apresentados
cotidianamente. Para isso, € necessario investir forca no
processo de unido entre teoria e pratica, propiciando que
0s estudantes possam compreender os conhecimentos
dentro da complexidade que lhes é inerente (Morin, 2011).
E fato que um dos entraves para a realizacdo desse ideal
é a persisténcia da fragmentacao curricular e disciplinar.
Assim, ndo € incomum, infelizmente, ainda encontrarmos
cursos de Ensino Médio Integrado que assumem (por
motivos diversos que nao necessariamente implicam
em uma falta de desejo de avancar) a légica tradicional
de disciplinarizacao compartimentada. Um curso que
funcione durante a manhd e tarde e que oferte aos
estudantes18disciplinasdistintas,em que cada uma delas
trabalha por conta propria, apresentando conhecimentos
e saberes sem interconexao entre si, Nnao permite uma
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experiéncia de formacao integral, mas apenas, e tao
somente, de educagao em tempo integral.

Superar essa légica fragmentada é um passo
indispensavel para efetivar a integracdo proposta Nos
principios da EPT. O conhecimento omnilateral requer a
interconexao entre saberes e praticas, o didlogo entre as
areas propedéutica e técnica, e a emergéncia de praticas
inter ou transdisciplinares. Através desse movimento,
que permite criar situacdes de ensino-aprendizagem
gue podem articular diferentes areas do conhecimento,
relacionando o conteddo académico com vivéncias
concretas do cotidiano dos estudantes e do mundo do
trabalho, é possivel superar essas barreiras artificiais que
nos fazem querer ver a realidade como una, simples,
redutivel e ndo em sua multiplicidade e diversidade real
(Morin, 2011).

A Filosofia, como componente curricular do EMI,
pode ter um papel estratégico justamente nesse esforco
de integracdo. Tradicionalmente, o ensino de Filosofia
no ensino médio busca desenvolver a capacidade critica,
reflexivaeargumentativadosestudantes. DentrodoEnsino
Médio Integrado, a Filosofia pode seguir nessa tarefa ao
mesmo tempo em que contribui com a articulacao entre
os conhecimentos técnicos e a formagao humana integral.
Silva e Castilho (2020) refletem exatamente sobre o ensino
de Filosofia em uma perspectiva humana omnilateral,
abordando neste estudo as nocdes de trabalho como
principio educativo e a educacao politécnica como eixos
tedricos para se repensar a pratica filosdfica na EPT. Como
afirmam os autores:

No intuito de alcangar uma formagao integral e mais
humana, é preciso compreender que o ensino de
filosofia deve ser o de embasar o pensar, o refletir e o
problematizar de modo que ndo sejamos sujeitados,
mas sujeitos, que nao sejamos assenhoreados, Mas
senhores da nossa propria vida, da nossa propria
histoéria e, principalmente, das nossas proprias escolhas,
e que estas Ultimas sejam conscientes (Silva; Castilho,
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2020, p.513).

InseriraFilosofianoEMI, portanto,éestaremsintonia
com os principios da politecnia e da omnilateralidade,
utilizando-a para integrar reflexdo e agao, contemplando
o trabalho humano nao apenas como tema de analise
filosdfica, mas também como principio pedagdgico que
orienta a formacgao dos estudantes enguanto sujeitos
historicos e sociais.

Minha proposta, na sequéncia do capitulo, é
oferecer um exemplo desse uso da Filosofia dentro do
contexto da integracao e da omnilateralidade, através de
experiéncias no Curso Técnico em Eventos Integrado ao
Ensino Médio, do Instituto Federal de Brasilia, campus
Brasilia.

3. METODOLOGIAS ATIVAS NO EMI A PARTIR DA
FILOSOFIA

Na EPT oquesealmeja éa possibilidade de permitir
aos estudantes uma visao de mundo ampla e critica.
Essa concepcao, ja destacada anteriormente, correria o
risco de permanecer apenas No campo das ideias caso
nao houvesse formas de confronta-la com exemplos
concretos da realidade. Felizmente, na Rede Federal ha
muitas dessas experiéncias. No meu caso, como pretendo
dar luz a essa reflexdo sob o ponto de vista do ensino de
Filosofia, trago aqui um relato de praticas vivenciadas por
mim em sala de aula.

Tenho a convicgao de que o compromisso teodrico
com a superacao da logica disciplinar, que “so diz
respeito a fragmentos de um Unico e mesmo nivel de
Realidade” (Nicolescu, 2001, p. 52), exige mais do que uma
reestruturacao curricular. Esse tipo de agao demanda
uma transformacdo na experiéncia vivida em sala de
aula, por docentes e estudantes. E nesse ponto que as
metodologias ativas podem se mostrar como mais do
gue um conjunto de técnicas inovadoras, atuando como
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parte de uma postura filosdfica e pedagodgica coerente
com os principios da EPT.

No entanto, vale ressaltar que nao se pretende
aqui apresentar uma visao ingénua sobre o tema. Tanto
a implementacao das metodologias ativas quanto o uso
da interdisciplinaridade no EMI envolvem paradoxos. No
caso das metodologias ativas, por exemplo, ao deslocar
o foco para o método, corremos o risco do esvaziamento
do processo educacional como um todo, especialmente
no campo do conteudo, o que seria contraditério com o
objetivodaformacao omnilateral que defendo aqui. Afinal,
como alcangar essa meta, que exige uma compreensao
profunda da realidade, a partir de uma pedagogia que
poderia enfraquecer a apropriacdo do conhecimento? E
preciso,como nos alerta Newton Duarte (2001), ter atengao
com as pedagogias do “aprender a aprender”, porque
estas podem servir também para “melhor adaptagao aos
ditames da sociedade capitalista” (Duarte, 2001, p.38).

Ao mesmotempo,vale lembrarquearacionalidade
neoliberal quer também utilizar o discurso da inovagao
pedagodgica para formar ndao o cidadao critico, mas o
“‘capital humano” que vai se adaptar as necessidades
do mercado (Dardot; Laval, 2016). Neste contexto, a
propria interdisciplinaridade, como ja anteviu Hilton
Japiassu (1976), pode existir nao necessariamente para
integrar saberes, mas para diluir a especificidade das
disciplinas, e este € um mal que ja atingiu a Filosofia em
diversos momentos, como na propria discussao sobre a
implementacdao do Novo Ensino Médio. Assim, entendo
ser importante reforcar que a defesa que faco aqui das
metodologias ativas e da interdisciplinaridade esta
ancorada em um posicionamento critico que nao deixa
de considerar estes paradoxos inerentes ao desafio da
educacao profissional.

Mesmo diante dessas ponderagdes, reforco
aqui a minha confianca de que as metodologias ativas
representam uma mudanca de paradigma importante,
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ao deslocar o foco do processo de ensino-aprendizagem,
antes centrado na transmissao de conteudo pelo docente,
para uma construcao ativa de saberes realizada pelos
proprios estudantes:

Proporcionar uma aprendizagem intensa exige
primeiramente uma metodologia que consiga fazer
com gue o aluno se torne o protagonista de sua proépria
aprendizagem, fazendo-o abandonar o estado passivo,
deixando de ser apenas espectador e passando a
desenvolver o senso critico e a capacidade de relacionar
o conteudo a realidade (Marques et al., 2021, p. 723).

Mais do que tudo, entendo que essa abordagem
se alinha diretamente com uma perspectiva de pratica da
liberdade, muito proxima da ideia de Paulo Freire (2019) de
que a educagao deve ser problematizadora, estimulando
a reflexdo critica.

Para ilustrar essa abordagem, apresento uma
analise de agdes pedagogicas realizadas no Curso Tecnico
em Eventos Integrado ao Ensino Médio, do IFB campus
Brasilia. Como tenho argumentado, a Rede Federal ja
oferece aos estudantes um ambiente académico que,
pOr sua propria natureza, propde uma articulagao entre
diferentes dimensdes do conhecimento e a participagao
cidada. Mas, mais do que isso, 0 EMI em Eventos possui
uma caracteristica ainda mais catalisadora da integragao
como principio norteador de suas praticas (IFB, 2025). As
experiéncias aqui descritas foram desenvolvidas dentro
de uma rotina de atividades do curso, fomentadas
pelas reunides semanais de integracao curricular e de
projetos promovidos pelo colegiado do EMI em Eventos.
Do ponto de vista da docéncia em Filosofia, procurei
explorar o potencial dessa componente curricular para
promover a articulagcao entre saberes, sem perder de vista
0s conhecimentos técnicos que os estudantes devem
acessar.

Uma das frentes de experimentacao que relato
consistiu na integragdo entre as componentes de Filosofia
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e Danca, explorando o corpo nao como objeto de estudo,
mas como fonte de conhecimento para uma pratica
filosdfica e de autoconhecimento (Xavier; Ferreira, 2025).
Nas reunides de planejamento coletivo, docentes das
duas areas organizaram uma colaboragao, utilizando um
horario comum entre turmas e reunindo os estudantes
em um espaco pedagogico compartilhado. A partir de
temas filosoficos (como, por exemplo, a maxima socratica
do “conhece-te a ti mesmo”) realizamos um dialogo entre
Filosofia e praticas artisticas, neste caso, com os trabalhos
domusicoJohn Cage edo coredgrafo Merce Cunningham.
O objetivo era provocar a auto-observagcao por meio do
movimento. Para isso, os estudantes foram desafiados
a criar uma sequéncia coreografica em siléncio e, em
seguida, executa-la sob o efeito de uma musica aleatoéria,
inserida de improviso. A tarefa (inspirada nas relagdes
artisticas de Cage e Cunningham) nao consistia em
adaptar-se a musica, mas manter a integridade da criagao
original, experimentando o desconforto e a necessidade
de concentracdo. Nesse exercicio, o autoconhecimento
deixou de ser um conceito abstrato para se tornar
uma experiéncia vivida, mediada pela ateng¢ao, acaso
e persisténcia. Ao final, retomamos o tema socratico
para refletir sobre o processo de conhecer a si mesmo,
mediado nao apenas pelo raciocinio, mas pelos proprios
movimentos, pela atenc¢do e pelo desconforto provocado
pela atividade.

Em outro momento, a filosofia pitagoérica, com suas
noc¢des de harmonia, simetria e ordem coésmica, foi ponto
de partida paraaexploracdodeformas,dinamicascoletivas
e consciéncia espacial. Os estudantes, em pares e grupos
maiores, traduziram corporalmente conceitos como
simetria/assimetria e organico/geométrico, culminando
na criacdo de coreografias colaborativas. A proposta era
compreender a perspectiva filoséfica de Pitagoras, que
unia matematica e filosofiaem uma concepgcdode mundo
gue se mostrou muito influente na cultura ocidental,
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ao propor a ordem, os NnUmMeros € a geometria como
fundamentos da realidade (Marcondes, 2004, p. 33). A
reflexdao promovida junto a exploracdo corporal das ideias
pitagoricas possibilitou discutir, também, as hierarquias e
regras da comunidade pitagodrica, conectando contelddos
historicos a vivéncias sociais imediatas.

Por fim, inspirada na obra “loga”, de Emmanuel
Carrere (2023), uma terceira atividade propds investigar
uma ética e estética de si, através de qualidades de
movimento como sustentar, derreter e flutuar. A aula
comegou com uma apresentacao da obra, seguida de
exercicios praticos de ioga, como caminhar com atencao
plena ou manter posturas de equilibrio. Refletimos sobre
0 estado de presenca como forma de cuidado de sij,
entendendo esse gesto como ético (uma forma de estar
no Mmundo) e estético (no sentido de compor a simesmo).

Paralelamente a essas vivéncias interdisciplinares,
uma proposta desenvolvida exclusivamente nas aulas de
Filosofia explorou o poder da palavra como instrumento
de subjetivagao por meio da criagao de podcasts. Cheguei
a experimentar dois formatos distintos antes de chegar
aquele que considerei mais significativo. O primeiro
consistiu em uma série de episddios produzidos por mim
para a turma, como forma de diversificar a apresentacao
do conteudo. Apesar de ter sido bem recebido, por se
tratar de uma midia diferente das mais comuns, o uso
do podcast como material pedagdgico nao gerou tanto
engajamento.

Na segunda tentativa, elaborei uma proposta de
construgao de podcast durante as aulas, em conjunto com
os estudantes. A partir de um tema-base (por exemplo,
“liberdade”), os estudantes criaram um roteiro e realizaram
entrevistas fora da sala de aula para compor um episédio
tematico. Talvez por se tratar de uma atividade avaliativa,
com prazos e demandas especificas, a participagao se
mostrou mais burocratica do que movida por interesse
genuino.
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A proposta de maior impacto foi um projeto
voluntario, sem atribuicao de nota, no qual estudantes
do 3° ano foram convidados a gravar relatos sobre suas
trajetdrias escolares e experiéncias de formacao. Realizada
em um periodo pds-pandémico, com turmas que
vivenciaram boa partedoensinomédioem regimeremoto,
a partilha dessas histdrias em sala ganhou um destaque
evidente. O resultado foi um engajamento afetivo, descrito
pelos proprios estudantes como “emocionante” e gerador
de “orgulho em participar”. A atividade era simples: com
um gravador em sala, os estudantes se voluntariavam
para registrar um depoimento diante da turma. Depois,
0s audios eram editados e devolvidos no formato de
podcast. Em todas as gravacoes, a pergunta inicial era a
mesma: “Como foi sua experiéncia no IFB?".

Avulnerabilidade de se expor € a escuta atenta dos
colegastransformaramasaladeaulaemumacomunidade
de partilha, centrada nos aprendizados, experiéncias
e memorias em que os estudantes entrelacaram suas
historias pessoais a vivéncia escolar. Como lembra Saviani
(2008), a vida na escola nao € outra vida, separada da “vida
real”. Por isso, € um equivoco afirmar que a escola prepara
para a vida, como se o estudante, enquanto frequenta
esse espaco, Nao estivesse vivendo.

A  proposta com o0s podcasts, apesar da
simplicidade, possibilitou articular saberes adquiridos
ao longo do percurso formativo €, ao mesmo tempo,
fomentar nos estudantes uma sensibilidade em relagao
a si e ao espaco escolar. Dessa forma, reconheceram
na propria natureza da Rede Federal os elementos de
autonomia e responsabilidade social que construiram em
suas trajetorias.

A partir destes relatos, organizei um quadro com a
sintese dessas atividades realizadas no ensino de Filosofia
com uso de metodologias ativas, indicando a abordagem
pedagdgica, o tipo de engajamento promovido e as
contribuigdes ao ideal de formagdo omnilateral.
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Acredito que essas praticas, tanto corporais
guanto narrativas, revelam caminhos significativos para
pensarmos o ato de filosofar na escola. Mais do que
exerciciosdeleituraeinterpretagcaodetextosclassicos (que,
sim, sdoimportantes), o ensino de Filosofia, especialmente
guandoalinhado a perspectiva omnilateral da EPT, deve se
mostrar como pratica de investigacao de si e do mundo.
Essa visao dialoga com a “pedagogia engajada” de bell
hooks (2013), que defendia que a educacdo deve validar
as experiéncias de vida dos estudantes como fontes
legitimas de conhecimento. Afinal, como ela afirma, o
processo educativo precisa ampliar nossa “capacidade de
ser livres” (hooks, 2013, p. 13).

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A implementacao de metodologias ativas nao esta
isenta de tensdes e paradoxos. Ao mesmo tempo em que
é fundamental dar voz e protagonismo aos estudantes,
ha pressdes para atingir objetivos externos ao processo
formativo: avaliagdes, vestibulares e desenvolvimento de
habilidades para o mercado de trabalho. A analise dessas
metodologias revela um desafio constante: o risco de
esvaziamento do interesse nas componentes curriculares
diante da inovacao pedagdgica; e isso porque nem todas
as propostas sao bem recebidas de imediato. Adquirir
autonomia leva tempo e exige esforco. O uso da liberdade,
por vezes, leva a confusao de que “tudo € permitido”. Mas,
Nna educacgao, nem tudo € permitido, ja que € preciso haver
objetivos, planejamento e reflexdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem. Por isso, o planejamento coletivo
€ central como espaco de troca e construgao colaborativa
entre docentes.

Atrajetdria apresentada neste capitulo, partindo de
um referencial tedrico para a andlise de praticasno EMlem
Eventos, do IFB campus Brasilia, permite uma conclusao
relevante: o valor transformador de uma metodologia néo
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reside na técnica, mas na intencionalidade pedagdgica. As
vivéncias mais potentes foram aqguelas que instauraram
um espaco de encontro humano, reflexdo e acéo. E essa
intencionalidade quetraduz, no cotidianodasala, o projeto
ético e politico da formacdo omnilateral. Além disso, é
importantedestacarquenaodesconsidereia possibilidade
de que, na intencao de garantir o protagonismo dos
estudantes por meio de metodologias ativas, podemos
cairnoriscodo esvaziamento do conteldo, desvalorizando
o0 conhecimento e indo de encontro a racionalidade
neoliberal que procura justamente “formatar” os
estudantes para o mercado de trabalho. Esse mesmo
perigo se aplica a interdisciplinaridade que, se nao for
planejadacomatencao,emvezdesuperarafragmentacao
do conhecimento, pode promover a diluicao dos saberes,
gerando o efeito oposto a necessidade de formacado de
cidadaos mais criticos e conscientes.

Em contraste com essas armadilhas, a pratica
desenvolvida no ambito da Filosofia demonstra que uma
area do saber, quando deslocada de seu lugar tradicional
comodisciplina abstrata, pode atuar como catalisadora da
integracao curricular. Mas isso exige acao coletiva. Mesmo
as praticas realizadas apenas nas aulas de Filosofia (como
0s podcasts) nasceram de processos de planejamento
integrados, onde a partilha entre docentes contribuiu
para concretizar iniciativas como as relatadas.

Quando se abre a colaboracao, uma componente
curricular ndo apenas se fortalece, mas contribui para
articular as dimensdes técnica, cientifica e humana da
formacao, conforme almejado pelos fundamentos da
EPT. Em Jltima instancia, praticas que promovem a
subjetivacao, a cooperacao e a validacao da experiéncia
vivida sao o caminho concreto para a educagao
emancipadora proposta por Saviani (2008), centrada na
humanizacao plena. Iniciativas enraizadas na realidade,
sensiveis e criativas, apontam para uma educacao que
liberta (Castaman e Rodrigues, 2021). Apesar disso, as
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experiénciasaquirelatadas,com suas poténcias e desafios,
ndao sao modelos a serem replicados, mas exemplos
de que é possivel, na escola publica, construir praticas
gue conduzam a uma formacgao mais critica, autbnoma
e reflexiva. E nesse esforco constante que a formacéo
omnilateral deixa de ser um ideal distante e passa a ser
uma possibilidade, ja vivenciada de tantas maneiras
dentro da Rede Federal.
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1. INTRODUGCAO

s demandas socioprofissionais vigentes na

atualidade tém exigido das instituicbes de

educacao profissional a oferta de um modelo

educacional pautado na construcdo de
propostas curriculares que vinculam “[..] ciéncia e cultura,
humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento
de todas as potencialidades humanas” (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2012, p, 36). Por sua vez, direciona a formacao
promovida nesta modalidade para perspectivas nas
guais a autonomia, a critica, a responsabilidade social
e a capacidade de inovacao dos estudantes sejam
continuamente pautadas.

Para alcancar os pressupostos estabelecidos faz-
se necessario, Nno contexto dos cursos de nivel médio,
a aproximacdo das areas de formacdo geral/basica do
curriculo com a formacao técnica — surge dessa relacao
o formato técnico-integrado. E nessa seara que o debate
acerca da integracao, enguanto uma possibilidade
formativa, se manifesta e viabiliza a ampliacdo das
discussdes politicas, filosoéficas e praticas acerca desse
modelo formativo. O cenario descrito, todavia, é permeado
de desafios, dualidades e contrapontos (Frigotto, 2024).

O que se tem verificado, por exemplo, no cotidiano
dolnstituto Federalde Brasilia (IFB) CampusRiacho Fundo,
instituicdo que compode a rede de educacao profissional,
cientifica e tecnolégica, é que essa discussao se mantém
na ordem do dia. Institucionalmente reconhece-se a
necessidade premente de viabilizar praticas integradoras
no contexto da formacdo oferecida. Entretanto, alguns
professores relatam, durante reunides e encontros,
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dificuldades em integrar os conteddos académicos com
as praticas profissionais de forma significativa. Nota-se,
ainda, a auséncia sistematizada de momentos formativos
voltados a elaboracao, proposicao e avaliacao de atividades
integradoras e, consequentemente, a manutencao de
modelos de ensino tradicionais, com pouca aproximagao
das areas basicas com as areas tecnicas de Cozinha e
Hospedagem.

Diante do cenario apresentado, este texto tem
por objetivo discutir uma oportunidade/protétipo para
praticas integradoras, considerando os cursos do eixo
tecnoldégico Turismo, Hospitalidade e Lazer (MEC, 2014).
Para tanto, o texto esta construido a partir de uma
proposta qualitativa e descritiva como exemplo de pratica
pedagodgica integradora de registro e tratamento de
dados. A opgao por este percurso metodoldgico se ancora
Nna prerrogativa de que os fendémenos “carregam em si
problematizacdes subjetivas passiveis de percepcao por
olhares atentos” (Silva et al,, 2022, p. 3). Na coleta dos dados
analisados, por sua vez, foram consideradas anotacdes
de planejamento, troca de e-mails, material fotografico e
fichas avaliativas respondidas pelos estudantes.

Demarca-se, por fim, que o texto esta estruturado
emtréstopicos,alémdestaintroducaoedasconsideracoes
finais. Inicialmente apresenta-se o planejamento das
oficinas e o sentido de integragcdo que permeia as
propostas. O tépico seguinte esta dividido em dois, nos
quais sao discutidas a realizacao da IFBroa e da IFBurguer,
respectivamente. Por fim, sdo examinados os resultados
alcangados em ambas as oficinas.

2. O PLANEJAMENTO DAS OFICINAS TEMATICAS
IFBROA E IFBURGUER

Por ocasiao da realizagao dos Jogos das Instituicdes
Federais (JIFs), em sua etapa local (JIFs-IFB), entre os dias
26 de setembro e 05 de outubro de 2024, e ainda devido
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a impossibilidade de deslocamento de todo o alunado
para o local de realizagao das competicdes, os colegiados
dos cursos técnico-integrados de Cozinha e Hospedagem
do mencionado campus optaram por disponibilizar aos
estudantes um conjunto de atividades especificas a

serem realizadas no horario das aulas (Quadro1).

Quadro 1. Atividades extras realizadas durante a
execucao dos Jogos do IFB (JIFs-IFB) - 2024
Dia Atividade Componente curricular /
area envolvida
Formacéao “Histéria e Musica” Historia
1 Exibicdo do filme “"Arrugas” Espanhol
Oficina de resolucéo de itens o
Historia
do Enem
2 Orientacao de atividades Historia, Inglés, Cozinha Fria
3 Orientacao de atividades Matematlc/a,.SoooIogla €
Fisica
. : Nucleo de Género,
4 At|>/|dade formatl_va em Diversidade e Sexualidade
Género e Sexualidade i
(Nugedis)
Escrita criativa Lingua Portuguesa
5 o ) ) R
. Quimica, Biologia, Inglés,
Oficina IFBroa Geografia, Cozinha Fria
6 Exibicdo de filme e debate Arte
. Quimica, Biologia, Inglés,
7 Oficina IFBurguer Geografia, Cozinha Fria

Quadro elaborado a partir da organizagao de atividades

proposta pela Coordenacgao de Curso
Org.: Os autores.

Dentre as acdes desenvolvidas, houve propostas
que exigiam a participacdo ativa dos estudantes em
uma perspectiva dialdégica e orientada com os docentes
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proponentes. Essas atividades, em sua maioria, foram
pensadas por meio do acionamento de diferentes
componentes curriculares e sob diferentes formatos de
integragcdo de conhecimentos, um dos grandes desafios
da educacao profissional e tecnolégica atual (Ramos,
2014).

Os curriculos dos cursos de Hospedagem e
Cozinha oferecidos pelo IFB Campus Riacho Fundo (IFB,
2015a; 2015b) abordam a integracao de conhecimentos
no sentido de uma articulacdo de diferentes frentes
(formacdo geral basica e formagdo técnica). Nesse cenario,
a integragao se daria por meio da aproximacao entre as
componentes dessas frentes formativas. No entanto,
defende-se haver outras possibilidades de construgao
de percursos integradores. Por exemplo, ao se tomar o
trabalhoemsuasdimensdesontoldgicae historica (Saviani,
2007), avanga-se no sentido da construcao de um projeto
de educagao emancipador e critico-criativo que tem na
integracao de conhecimentos uma das possibilidades de
sua efetivacao. Por sua vez, Viana e Augustinho (2020, p.
658) afirmam que:

a proposta de curriculo integrado € a que nos parece
mais apropriada para atender a necessidade de
integracao entre ensino, trabalho e formag¢ao humana;
mas como nao existem receitas “prontas” para a
efetivacdao desta proposta. Queremos, tdo somente,
assinalar que a elaboragdo de um curriculo integrado
(em qualquer nivel ou modalidade de ensino) favorece a
invengao de praticas pedagogicas que possibilitem um
exercicio de dialogo entre as diferencas, possibilitando
o aprendizado da convivéncia na pluralidade, e neste
sentido, abrindo espacgos para a construgao de outras
subjetividades.

Sob esses pressupostos, professores de cinco
componentes curriculares mobilizaram-se para o
planejamento de duas oficinas tematicas de producdo de
broas e hamburgueres. Essas oficinas tiveram como mote
otimizar habilidades no que diz respeito a preparacao,
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montagem, apresentacao e servico relacionados aos
pratos, viabilizando aprendizagens contextualizadas e
significativas. A proposicao destas oficinas considerou
o conjunto de competéncias-alvo esperadas dos
estudantes, quais sejam: “a autonomia, a emancipacao,
a proatividade, a criticidade e a pesquisa, situando-se
a partir de um contexto histérico, cultural e social, com
objetivo de construir sua trajetdria pessoal e profissional”
e a inovacao (IFB, 20153, p. 17).

Alicercados na concepcao de formacdo integrada
exposta, as oficinas foram planejadas a partir da simulagao
desituagbesvivenciadasnoambientedetrabalhodehotéis
e restaurantes — a cozinha profissional. Por meio desse
direcionamento, os componentes curriculares puderam
estabelecer aproximagdes com o campo de formacgao
do eixo tecnolégico Turismo, Hospitalidade e Lazer
(MEC, 2014), considerando o preparo e o servir de broas e
hamburgueres. Ao atravessar as praticas de producao de
pratos com conhecimento das areas basicas do curriculo,
partiu-se do entendimento de que “a partir de questdes
especificas, pode-se necessitar de conhecimentos gerais
e, assim, apreendé-los para diversos fins além daqueles
gue motivaram sua apreensao” (Pacheco, 2012, p. 100).

Durante o planejamento das oficinas (Figura 1), os
docentes discutiram a metodologia de ensino, selecao
de conteldos e divisdo das tarefas para a compra de
materiais e insumos. Nesta etapa, predominou a busca
por possibilidades integradoras de aprendizagem, ja que,
conforme assevera Viana e Augustinho (2020, p. 638), “a
proposta de integracao curricular se apresenta como
uma alternativa pedagodgica capaz de dar sentido aos
conteudos curriculares, contrapondo-se a transmissao
passiva de conteddo”. Desse modo, uma situagao
evidenciada no mundo do trabalho pode promover
aprendizagens, a partir de diferentes enfoques ou a partir
do olhar de diferentes componentes curriculares.
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Figura 1. Reunidao de planejamento integrado das
oficinas IFBurguer e IFBroa

Fonte: os autores.

Integrar nao se restringe a trabalhar conteddos
de diferentes areas simultaneamente. Trata-se de
construir sentidos compartilhados, relacdes significativas
e aprendizagens contextualizadas. Essa perspectiva
exige planejamento coletivo, debate entre docentes de
diferentes areas e uma postura aberta a experimentagao
pedagdgica. Esse movimento contemporaneo emerge
da necessidade de interconectar as ciéncias e os saberes,
permitindo umacompreensaosistematizada darealidade.

A perspectiva de ensino técnico integrado
possibilita entender melhor as diferentes maneiras de
interacao e aproximacao entre mundo do trabalho,
campo das ideias, diferentes linguagens e outras areas do
conhecimento, proporcionando uma construcao mais rica
e contextualizada do saber. Ao promover a aproximacao
entre areas diversas, a proposta de integracao contribui
para formar sujeitos capazes de perceber as multiplas
dimensdes dos problemas sociais e profissionais, atuando
de forma criativa, colaborativa e transformadora.

A integragdo, nesse contexto, se apresenta
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como um desdobramento pratico e necessario, pPois
envolve a interconexao efetiva entre diferentes areas do
conhecimento na construcao de propostas pedagdgicas
mais contextualizadas. Propbe-se a superacao de
fronteiras rigidas entre as disciplinas, com a promog¢ao
do dialogo entre conteuddos, saberes e experiéncias,
permitindo que os estudantes compreendam fendmenos
de forma mais ampla e conectada a realidade. Ao integrar
saberes, o processo educativo ganha novo sentido, pois
rompe com a fragmentacdo e favorece a construgao
coletiva do conhecimento, em consonancia com o0s
principios de uma pratica docente transformadora. Nesse
sentido, Fields e Silva (2022, p. 92) apontam que:

Fomentar o didlogo entre as diversas areas do
conhecimento ndo significa trabalhar com saberes
simplificados ou menores. Trata-se, por seu turno,
de respeitar a estrutura epistemoldgica de cada
componente curricular e verificar as intersecgdes que
podem ser realizadas a partir do olhar mediado para
uma determinada especificidade (um problema, um
contexto, uma situagao, por exemplo). Isso é possivel
de ser plenamente executado quando a autonomia e
autoria dos docentes se fazem presentes Nnos espagos
formativos. O trabalho autoral coletivo permite
articulagdes que o trabalho por disciplinas isoladas nao
comporta.

Diante do debate estabelecido, reconhece-se
que o percurso planejado para viabilizar a integracao de
conhecimentos nas oficinas de broas e hamburgueres, se
deu por meio da utilizagao dos insumos, instrumentos de
producdo de alimentos e do produto final destas oficinas.
Nesse sentido, durante o preparo, montagem dos pratos
e degustagdo, as diferentes componentes curriculares
seriam acionadas de modo a ampliar o repertério dos
estudantes acerca dos processos produtivos envolvidos.
Apds a reunido de planejamento ficou acertado que: 1.
haveria nUmero limitado de participantes por oficina,
dado a lotagao maxima dos laboratdrios; 2. o trabalho nas
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baiasse dariaemequipes montadasde maneira “aleatoria”
(com o uso de baldes de diferentes cores); e que 3. ao final
de cada oficina os estudantes teriam a possibilidade de
avaliar o processo desenvolvido.

Nos topicos subsequentes sao discutidos a
efetivacao e os resultados das oficinas.

3. AS OFICINAS IFBROA E IFBURGUER COMO
POSSIBILIDADES INTEGRADORAS

De modo a sistematizar os dados obtidos em cada
momento formativo, este tdpico estd subdivido em dois.
Inicialmente sdo discutidos os percursos pertencentes
a oficina IFBroa e, por fim, analisa-se a experiéncia da
IFBurguer.

3.1 IFBROA: PERCURSOS FORMATIVOS

Antes do inicio da primeira oficina, os docentes
participaram da montagem do mise en place', quando os
ingredientes foram previamente selecionados, separados
e pesados de acordo com a Ficha Técnica de Preparacao
(FTP). Destaca-se que essa ficha é de autoria de uma
estudante do curso subsequente de Gastronomia que
também se disponibilizou a participar da atividade. Esse
certamente é um dos primeiros elementos a se destacar
no ambito da dinamica de integracao de conhecimentos,
a qual nao se restringiu a mediacao calcada no formato
professor-estudante, mas incorporou a troca de
experiéncias entre estudantes de diferentes modalidades
da educacdo profissional e tecnoldgica (subsequente e
integrado).

Ao iniciar a atividade, foram explicadas as etapas

' A expressao em francés significa "colocar no lugar" ou "colocar em ordem". Na
cozinha, este termo refere-se ao processo de preparar todos os utensilios e ingre-
dientes necessarios para a execugao de uma receita antes de comegar a cozinhar.
Isso inclui separar os ingredientes, picar, cortar, pesar, medir € organizar tudo de
forma eficiente, facilitando e agilizando o preparo.
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e também o modo de organizacao a ser adotado no
espaco do laboratoério. Cada equipe de trabalho ficou sob
orientagdo de um docente. A primeira etapa da oficina
consistiu, portanto, na preparacao e higienizacao das baias.
Posteriormente as equipes organizaram o ambiente de
trabalho e selecionaram os utensilios a serem utilizados.
Ainda que todas as equipes estivessem mobilizadas para
a preparagao de broas, a depender do sabor definido
(tradicional, parmesao, amendoim ou erva-doce), tanto
0s ingredientes quanto os utensilios tiveram variacoes.
Assim como a etapa demonstrativa de preparo, os demais
momentos da oficina (Figura 2) estiveram permeados
de intervencdes acerca da relevancia desse prato e do
sighificado do uso de determinados insumos e itens da
cozinha.

Figura 2: Diferentes momentos da oficina IFBroa

Fonte: os autores.

A FTP foi a técnica direcionadora do preparo,
enquanto os docentes acompanharam o processo de
maneira a evitar acidentes ou descuidos frente aos pontos
evidenciados durante o momento de demonstracao.
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Entre asetapasestipuladas na FTP, os docentes efetuaram
intervencdes pedagogicas de modo que ficasse explicito
como diferentes conhecimentos sdo acionados no
processo de producgdo das broas. Nesse sentido, foram
salientados aspectos relacionados a peso, volume,
temperatura, combinacdes de ingredientes, vocabulario,
entre outros.

Sob o escopo dos conhecimentos em Quimica
destacou-se a composicdo do fermento quimico de uma
famosa marca utilizada na preparacao do prato. Ressaltou-
se que este ingrediente € composto por amido de milho,
bicarbonato de soédio (NaHCOs), dihidrogenofosfato de
calcio (Ca(H2PO4)2) e carbonato de calcio (CaCOs). Houve
ainda a necessidade de explicar que esses componentes
atuam de forma conjunta para promover a fermentacao
quimica, fundamental na preparacdo de bolos, paes e
broas, além de outros produtos panificados. Foi dada
énfase a reacao acido-base entre o bicarbonato de sédio
e o dihidrogenofosfato de calcio, que gera didxido de
carbono (CO,), responsavel pela formacao de bolhas
Na mMassa e pelo crescimento da preparagcao durante o
cozimento.

Também se pontuou o papel do amido de milho,
que funciona como barreira fisica, evitando reacdes
prematuras entre os reagentes e assegurando que a
liberacao de CO, ocorra no momento certo, quando
ativada por calor e umidade. Essa explicagao proporcionou
aos estudantes uma visdo concreta e aplicada dos
conhecimentos quimicos presentes em pProcessos
culinarios do cotidiano.

Foi enfatizado ainda que a producado da broa, a
partir do fubd de milho, € muito mais do que abordar
ingredientes e receitas — trata-se de abrir espaco para
refletir sobre as herancas culturais que moldam quem
somos enguanto sociedade. O milho, alimento ancestral
das Ameéricas, carrega consigo histérias de resisténcia,
espiritualidade e identidade para povos indigenas e
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comunidades afro-brasileiras (Melchior; Sulis, 2020). J&
a broa, feita com fuba, surgiu como resposta criativa em
contextos de escassez e exclusdo social, sendo simbolo da
cozinha de resisténcia forjada durante e apds o periodo
escravocrata (Cascudo, 201). Valorizar esses alimentos
Nno espaco escolar vai além do paladar. € reconhecer
e respeitar saberes tradicionais que foram, por muito
temypo, invisibilizados.

Essas e outras intervencdes reafirmaram a
integracao de conhecimentos enquanto “um processo
de convergéncia da compreensdo de fundamentos
cientificos, tecnoldgicos, histdricos e socioculturais dos
fenémenos” (Ramos, 2014, p. 28), ja que durante o preparo
da broa, o respeito a FTP, o formato de divisdo do trabalho,
O aproveitamento de ingredientes e a sistematizacao
de conhecimentos de outras areas do curriculo se
mostraram como alternativas que ressignificaram a
producao do prato. A avaliagcao desta atividade consta no
item especifico do texto.

3.2 PERCURSOS FORMATIVOS DA IFBURGUER

Assim como na oficina anterior, a IFBurguer iniciou
comamontagem domise en place eadefinicdodogrupo
de pessoas que conduziria o momento demonstrativo. Se
Na primeira atividade a demonstragao aconteceu com a
colaboragcao de uma estudante do curso subsequente,
na IFBurguer esse momento foi protagonizado por
estudantes da terceira série do curso de Cozinha.

Ressalta-se que essas estudantes ja haviam
participado de uma aula sobre a producdo de
hamburgueres e, em acordo com a docente da area de
Gastronomia, se colocaram a disposi¢cao para a realizagao
da intervengao. Desse modo, conduziram a conversa
com os demais estudantes abordando diferentes
aspectos, tais como: histéria do hamburguer artesanal
e suas variacdes culturais; tipos de carnes utilizadas no
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preparo - blend de carnes; importancia da gordura
no preparo do hamburguer, abordando a proporgao
ideal de gordura como fator-chave para a qualidade do
produto; modelagem, destacando que a carne deve ser
manipulada com cuidado, sendo fundamental ndo que
seja compactada excessivamente; técnica de coccao mais
especificamente o tempo de cocgdo (ponto da carne); e
sequenciamento ideal para a montagem do sanduiche
respeitando normas de higiene e seguranca alimentar.

Cientes do conteludo e dos objetivos desta
oficina, as equipes foram conduzidas as suas respectivas
baias, onde dividiram as tarefas e foram novamente
acompanhadas por um professor-orientador. No decorrer
da preparacao, foram reforcados com os estudantes
outros conhecimentos acerca das capacidades técnicas
necessarias para o preparo de hamburgueres, tais como
as combinacdes com molhos e queijos, o tamanho da
porcao a ser servida, dentre outros aspectos que foram
aplicados as receitas em conformidade com normas,
procedimentos técnicos e de qualidade, segurancga, saude,
higiene e preservagao ambiental. Alguns dos momentos
de intervencao e realizacao da oficina estdo apresentados
na figura 3.

Figura 3: Etapas da oficina IFBurguer

Fonte: os autores.
Houve a participacao e interagcao de docentes
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de diferentes areas do conhecimento no intuito de
enriquecer o entendimento dos alunos por meio de
uma pratica integrada. Pode-se destacar, por exemplo,
o momento de mediacao de aprendizagem relacionado
as transformacoes fisico-quimicas que ocorrem durante
O preparo, como a reagao de Maillard, essencial para
promover o dourado (cor), a crocancia e a intensificagao
dos sabores da carne submetido ao calor seco.

Foram  introduzidos termos  técnicos da
alimentagdo em inglés, favorecendo a compreensao
de FTPs produzidas naquele idioma, com especial
destague para ingredientes, utensilios e equipamentos
constituintes de receitas internacionais e presentes na
comunicagao em um contexto global. Essa abordagem
permitiu ampliar o vocabulario técnico dos estudantes,
relacionando diretamente a pratica com o aprendizado
de uma lingua estrangeira, de forma contextualizada e
significativa.

Houve ainda a intervengao acerca do uso da grelha
com chama direta (charbroiler) no preparo do prato e
como esse item alimenticio tem sido historicamente
utilizado como um simbolo da cultura urbano-ocidental
(Poulain, 2013). Por fim, foi destacada a composi¢cao dos
alimentos entre macro e micronutrientes, discutindo-se
como se da a presenca de carboidratos, proteinas, lipidios,
vitaminas e sais minerais no hamburguer preparado pelos
estudantes e em outros alimentos de consumo cotidiano,
permitindo a discussao sobre composi¢cao dos alimentos,
funcdes nutricionais e a relagao com a saude.

Aolongodaoficinaosconceitosforam entrelacados
de forma dindmica e dialética, permitindo que os alunos
percebessem a totalidade do tema. O hamburguer deixou
de ser apenas um alimento e passou a ser compreendido
como um objeto de estudo que envolve processos
guimicos, biolégicos, sociais, linguisticos e culturais.
Essa abordagem integrada evidenciou a importancia
de entender os fendmenos em sua complexidade,
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promovendo uma aprendizagem mais profunda e
significativa, na qual os conceitos nao sdo apresentados
isoladamente, mas como partes interconectadas de um
sistema maior (Pacheco, 2012). Considerando-se todos os
aspectos relatados, concorda-se com Ramos (20214, p. 22),
acerca da integracao de conhecimentos:

o sentido filosofico de integragdo converge com a
concepgao de formacao omnilateral e implica na
concepgao de educagao, na organizagao da proposta
curricular, no desenvolvimento do curriculo na
pratica pedagodgica, na tentativa de fazer convergir
e se integrarem trés, que podem ser mais de trés das
dimensdes da vida [cultura, trabalho e ciéncial.

A pratica pedagdgica integradora, portanto, se
concretiza quando o curriculo deixa de ser apenas um
documento normativo para se tornar experiéncia viva na
sala de aula e nos demais espacos formativos. A avaliagao
da atividade esta presente no item subsequente.

4. AVALIAGAO DAS EXPERIENCIAS INTEGRADORAS:
AVANCOS, LIMITES E CAMINHOS DE APRIMORAMENTO

A avaliacdo é etapa fundamental em qualguer
processo educativo, especialmente em praticas que
buscam romper com modelos tradicionais de ensino
e apostar na integracao curricular. Mais do que um
instrumento de mensuragao de desempenho, a avaliagao
em experiéncias integradoras deve funcionar como
espaco reflexivo, permitindo identificar avancos, limites e
caminhos de aprimoramento.

Em ambas as oficinas foram estabelecidos
mecanismos de avaliacao tanto do prato elaborado pelos
estudantes quanto da intervengao e orientacao realizada
pelos docentes. Para viabilizar a avaliacdo geral das
oficinas, fez-se uso de painéis interativos construidos com
a participacao dos estudantes. Os painéis foram divididos
em trés partes e nelas os participantes registraram suas
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impressdes sobre as oficinas (Figura 4). Na primeira
secdo destacaram os aspectos que mais gostaram nas
oficinas; na segunda, refletiram sobre momentos pouco
atrativos da atividade; e, na terceira, sugeriram pontos
que poderiam ser aprimorados para futuras edicdes.
O formato visual e colaborativo dos painéis contribuiu
para a participagdo mais espontanea, transformando a
avaliacdo em momento de conversa aberta e franca entre
os participantes das atividades.

Figura 4: Distintos momentos das etapas de avaliacdo
das oficinas IFBurguer e IFBroa

oot
esive oy e v

Fonte: os autores.

De modo geral, os estudantes demonstraram
entusiasmo pelas propostas desenvolvidas. No entanto,
foi mencionado por alguns que o atraso no inicio
da oficina “IFBroa” gerou certa expectativa entre os
presentes. No que diz respeito a oficina “IFBurguer’,
0s alunos assinalaram que o preparo foi demorado. Em
sintese, indicaram que as atividades poderiam ter sido
mais pontuais. Essa observagao indica que os professores
necessitam de nova adequacao quanto a mediacao da
aprendizagem. Se por um lado o profissional do ramo
de turismo, hospitalidade e lazer precisa dominar as
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técnicas de preparo e servico, por outro, dentro de uma
dimensao critica de formacao, é fundamental que outros
conhecimentossejam incorporados neste processo. Talvez
Na intencao de realizar a degustagao dos preparos, 0s
estudantes tenham entendido que as atividades seriam
resumidas a uma perspectiva técnico-instrumental sem
gue houvesse debate e discussao acerca das etapas e
procedimentos vivenciados no preparo dos alimentos.

Especificamente para avaliar a aceitagdao dos
estudantes em relacao as broas, oriundas da primeira
oficina, os estudantes realizaram analise sensorial do
prato com base em escala heddbnica de cinco pontos.
Essa escala permitiu que os estudantes expressassem
seu grau de preferéncia por meio de opgdes como: 1.
Detestei; 2. Nao gostei: 3. Indiferente; 4. Gostei; 5. Adorei.
Os itens avaliados em cada tipo de broa foram: sabor; cor;
odor; textura; e aceitabilidade geral. A analise sensorial
contou com a participacao de 17 estudantes (N = 17). Os
resultados médios obtidos foram: cor e odor (4,29); sabor
(4,35); textura (4,38); e aceitabilidade geral (4,65). Com
base no critério de aceitacao (notas > 4), os percentuais de
aprovagao foram: odor (76,5%); sabor; cor e textura (82,4%
cada); e aceitabilidade geral (100%).

A andlise serviu para comparar diferentes
formulacdes: identificar o sabor mais aceito pelos
estudantes; ajustar receitas com base no feedback
sensorial, favorecendo a otimizacao dos itens avaliados
para futuras oficinas;, e guiar decisbes de produgao e
comercializagao, especialmente em projetos escolares,
feiras ou pequenos empreendimentos. Além disso, por
ser uma escala curta e intuitiva, ela se mostrou ideal a
ser aplicada com adolescentes ou pessoas com pouca
familiaridade com testes sensoriais, tornando o processo
mMais acessivel e participativo.

NocasodalFBurguer,a propostainicialdaatividade
envolvia também a aplicacao de analise sensorial.
No entanto, ao longo do plangjamento e execugao,
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identificou-se que esta oficina demandava maior
aprofundamento em conteddos técnicos e tedricos, como
tipos de carnes, pontos de cocgao, seguranga alimentar
e montagem do sanduiche. Dessa forma, optou-se por
priorizar a abordagem técnico-formativa na oficina de
hamburguer, de modo a garantir uma base soélida de
conhecimentoaosalunos. Essa escolhandaocomprometeu
aqualidade da oficina que proporcionou uma rica troca de
saberes, valorizando aspectos fundamentais nas diversas
areas do conhecimento.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos muitos desafios da sociedade
contemporanea, é fundamental reconhecer o Ensino
Médio Integradocomo uma potenteferramenta formativa,
capaz de articular saberes e praticas em favor de uma
educacao mais significativa e transformadora. Quando
se vincula esse pressuposto a intervengdes pedagdgicas
menos enrijecidas, ainda assim sérias e comprometidas,
avanca-se na perspectiva de se construir um curriculo
eficaz voltado a construgao de conhecimentos a partir do
interesse dos estudantes.

E inegavel a curiosidade dos jovens por
determinados pratos da culinaria mundial. Em cursos
do eixo tecnoldgico Turismo, Hospitalidade e Lazer,
atividades como a montagem de hambdurgueres e a
preparagao de broas ganham um novo sentido, passando
a ser compreendidos como dinamicas de interagao
e aprendizagem dos profissionais em formacdo, em
especial quando se trata de cursos voltados a processos
de hospitalidade e recepc¢ao, ou producao de alimentos e
servicode mesa,como € o caso dos cursos de Hospedagem
e Cozinha integrados ao Ensino Médio oferecidos pelo IFB.

Ao serem bem avaliadas e terem a totalidade
das vagas ofertadas ocupadas pelos estudantes de nivel
médio do IFB Campus Riacho Fundo, pode-se afirmar que
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as oficinas IFBurguer e IFBroa representaram prototipos
valiosos de tentativas de didlogos de saberes diversos em
torno de objetivos formativos comuns.

Se porum lado os estudantes estavam interessados
Nna degustacao e na compreensao das etapas de preparo
dos pratos, por outro, ao longo das demais intervencoes,
também houve participagaoeinteracaodestesestudantes
com 0s contelddos e conhecimentos abordados pelos
professores. E digno de nota ainda que a participacao
de outros estudantes como expositores durante a etapa
demonstrativa das oficinas estimulou ainda mais a
participacao e atencao dos demais estudantes.

De modo geral, reconhece-se que com O
desenvolvimento dessas atividades integradas foi
possivel mobilizar conteddo geral e especifico, a teoria e
a pratica dos conteudos, inclusive com o aproveitamento
de aprendizagens que o ambiente de trabalho pode
proporcionar, como o ambiente da cozinha profissional.
Esse formato de atividade mostrou que os professores
abracaramainovagao,ostemaseexperiénciaslaboratoriais
mais adequados a integracdo e que o0s estudantes se
colocaram disponiveis para o aprendizado proposto.

As oficinas surgiram da necessidade de encontrar
caminhos e possibilidades para a construgcao de propostas
formativas mais praticas que pudessem colaborar
efetivamente para a implementagdao do curriculo
do ensino médio integrado a Educacao Profissional
e Tecnoldgica. Buscou-se, dessa maneira, integrar
0s conhecimentos necessarios ao desenvolvimento
pleno das capacidades intelectuais, culturais e técnico-
tecnoldgicas dos estudantes.

O movimento de integracao proposto se deu
necessariamente sob a perspectiva compartilhada.
Nessas oficinas a integracdo como fundamento da
pratica pedagdgica buscou superar a fragmentagao
do conhecimento imposta por uma visao cartesiana e
mecanicista da educagao. Essa abordagem pedagdgica
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articulou diferentes areas do saber, promovendo uma
compreensao mais ampla e contextualizada da realidade,
permitindo que o0s estudantes reconhecessem as
interconexdes entre os fendmenos.

A adocao de praticas integradoras no ensino
médio técnico ndo transforma apenas o processo de
aprendizagem dos estudantes, pois ela tem efeitos
profundos também sobre os profissionais da educacao,
ressignificando o fazer docente, desafiando estruturas
tradicionais e promovendo desenvolvimento profissional
continuo. A integracao curricular exige que os docentes
saiam do isolamento das disciplinas e construam pontes
entre saberes. Para isso € necessario didlogo, escuta,
plangjamento conjunto e abertura a experimentacao,
elementos que contribuem diretamente para a
constituicdode uma pratica pedagogica maiscolaborativa,
inovadora e reflexiva.

Portanto, praticasintegradoras, como as analisadas
neste trabalho, sdao fundamentais ndo apenas para
garantir uma aprendizagem significativa aos estudantes,
mas também para potencializar o crescimento e a
valorizacdo profissional dos educadores. Elas reforcam
a escola como espaco de formacao permanente para
todos os sujeitos envolvidos no processo educativo. Por
fim, espera-se que esse relato fortaleca as vozes que se
somam as lutas contra-hegemonicas e promovam uma
formacao integral, voltadas a autonomia e cidadania.
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1. INTRODUCAO

tualmente, diferentes métodos pedagdgicos

tém sido adotados para aprimorar o processo de

ensino-aprendizagem. Entre eles, destaca-se a

aprendizagem ativa, que propde uma mudanga

no modelo tradicional ao reposicionar o aluno
como protagonista na construcdao do conhecimento.
Nesta abordagem, os estudantes deixam de ser
receptores passivos e passam a participar de forma mais
ativa, por meio da experiéncia e da reflexao (Instituto
Ayrton Senna, 2023). Assim, as aulas praticas de Quimica,
como objeto de estudo deste trabalho, surgem como
estratégias didaticas relevantes, especialmente no EMI,
pois favorecem o envolvimento dos alunos e contribuem
significativamente (David Ausubel, 1980) para a
consolidacao da aprendizagem.

Desse modo, este trabalho tem como objetivo
analisar como as aulas praticas de Quimica influenciam a
motivacao e a aprendizagem dos alunos do EMI, e parte
da questao problema: de que forma as aulas praticas
de Quimica estimulam os alunos dessa modalidade de
ensino? A partir da indagacao, com as percepcoes dos
estudantes e professores. Para isso, sera adotada uma
abordagem qualitativa, de carater exploratério e descritivo,
baseada no método de Bardin (2016), com coleta de dados
por meio de questionarios e entrevistas.

Dessa forma, e considerando que este trabalho
resultou de um Projeto de Iniciacao Cientifica & Educacao
Tecnolégica no EMI no IFPA Campus Belém, cadastrado
na Diretoria de Extensao, que objetiva, desde 2009, elevar
0 processo de escolarizagao dos alunos (as) do EMI, por
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meio de praticas/acdes interdisciplinares com a iniciacao
cientifica (IC) e a Educagdo Tecnoldgica (ET), aproximando
os saberes da Filosofia (propedéuticas), e os fundamentos
técnico-cientificos da formacdo profissional técnica de
nivel méedio.

Nesse contexto, tem-se a Filosofia como “um
principio mediador de comunicagao entre as diferentes
disciplinas, como elemento tedrico-metodoldgico
da diferenca e da criatividade” (Etges, 1993, p. 18). Na
versdo de 2025/1 o projeto amplificou as parcerias
interdisciplinares dentro e fora do IFPA Campus Belém,
com o protagonismo dos alunos (as) dos cursos de:
Desenvolvimento de Sistemas, Eletrobnica, Eletrotécnica,
Quimica e Telecomunicagdes, na disciplina Filosofia Ill.

No campo das Ciéncias, a Quimica se destaca pelo
potencial para atividades experimentais. No entanto, em
muitas escolas brasileiras, especialmente da rede publica,
ainda predomina o ensino tedrico e expositivo, centrado
Nna memorizacdo. Esta abordagem tende a reduzir o
interesse dos estudantes e dificultar a compreensao
dos conteudos (Alves Cardoso et al, 2013). Por outro
lado, praticas simples e bem planejadas podem tornar
as aulas mais atrativas, aproximando teoria e pratica e
promovendo maior participagcao dos alunos. Tome-se
como “praticas” o pressuposto da integracao de teoria e
pratica no conhecimento, de forma inseparavel, e como
sinbnimo de prdxis, que segundo Freire (1996) funda-se
na acdo-reflexao critica e, de acordo com os ensinamentos
de Saviani (2000) trata-se de mediagcao cognitiva entre
teoria e pratica voltada a formacao omnilateral.

Assim sendo, torna-se necessario repensar o ensino
de Quimica e investir em metodologias que estimulem
a autonomia, a observacao e a analise por parte dos
discentes. Convem também, na altura da concepc¢ao de
curriculo integrado, articular na pratica docente, nas bases
dos conhecimentos cientificos de cada area, estratégias
de ensino e pesquisas interdisciplinares, que materializam
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0 concepto da integracdo curricular na formacao efetiva
dos alunos, no espectro da formacao politécnica dos
mesmos, na modalidade integrada.

Esse movimento cientifico-metodoldgico
apresenta ainda muitos desafios nas atividades e nos
espagos escolares. O processo em continua mMmaturagao
enfrenta desafios como falta de recursos financeiros,
problemas de infraestrutura e melhorias na politica de
formacaodocente, na perspectivadaintegragdo curricular.
Este artigo esta organizado em secdes que abordam o
referencial tedrico, os procedimentos metodolégicos, os
resultados e as consideracgdes finais.

2. FUNDAMENTOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO:
INTEGRAGAO, PRAXIS E FORMAGAO OMNILATERAL.

O Ensino Médio Integrado (EMI), previsto na
politica de Educagdo Profissional e Tecnoldgica brasileira,
busca superar a dicotomia entre formacao geral e técnica,
articulando saberes cientificos, culturais e tecnoldgicos
aos fundamentos da formagdo humana. Apoia-se em
principios como integracao curricular, prdxis pedagogica,
politecnia e formagao omnilateral, visando um curriculo
critico e emancipador. A politecnia, conforme Ramos
(2008) integra trabalho manual e intelectual, unindo
ciéncia, cultura e técnica para a emancipacao dos sujeitos.

O projeto que originou este artigo reforca essa
perspectiva, articulando Filosofia, fundamentos cientificos
e conteldos técnicos de forma interdisciplinar. Ainda que,
com desafios como falta de recursos, infraestrutura e
formacao docente, observam-se avangos na efetivagdo do
curriculo integrado (Soares& Bentes, 2021). A empreitada
busca romper com a fragmentacdao dos conteudos,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias
conceituais, procedimentais e atitudinais (Zabala, 2014),
tendo o trabalho como principio pedagdgico, educativo
e politico, que, segundo Noévoa (2019), deve estender-se
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para aléem do espaco escolar.

Sob essa concepcdo, a interdisciplinaridade
conecta areas como Quimica, Geografia, Fisica e
Filosofia — quando ha planejamento e contextualizacao.
Fundamentada na praxis, entendida por Freire (1996)
como acao-reflexdo transformadora, e por Saviani
(2000) como agao consciente e autdbnoma. A proposta
potencializa a formagao ética e laboral. Assim, as aulas
experimentais de Quimica deixam de ser meramente
ilustrativas para se tornarem instrumentos de formagao
integral e interdisciplinar (Santomé, 1998).

A formagao omnilateral, alicerce do EMI, visa
superar a educacao bancaria e reducionista, fortalecendo
a consciéncia politica e social, a criatividade, a resisténcia
e o exercicio metodoldgico da duvida como caminho para
o0 conhecimento verdadeiro. Esta abordagem valoriza
processos democraticos e reconhece as diferencas
politicas, socioculturais e filosoficas, sustentando-se nas
necessidades e na liberdade humanas.

3. A EXPERIMENTAGAO NO ENSINO DE QUIMICA:
CONTRIBUIGOES PARA A APRENDIZAGEM.

O ensino de Quimica, quando baseado apenas
Na exposi¢cao tedrica, tende a ser desmotivador para os
estudantes, principalmente, quando os contelddos sao
trabalhados de forma abstrata, e descontextualizada.
Diversos autores defendem que a pratica experimental é
essencial para tornar a aprendizagem mais significativa,
uma vez que permite ao aluno observar, manipular e
refletir sobre os fendmenos estudados.

Segundo Alves Cardoso et al. (2013), muitos alunos
relataram que o ensino, exclusivamente, tedrico era
*mondtono” e “cansativo”, enquanto, apods a introdugao
de atividades praticas, passaram a “aprender de forma
agradavel e dinamica”’, com melhora perceptivel no
rendimento escolar. Da mesma forma, Macédo et al. (2010)
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identificou que os alunos demonstraram maior interesse
e compreensao dos contedudos quando participaram de
aulas em laboratdrio, destacando que a experimentagao
contribui para desenvolver o raciocinio légico e a
autonomia dos estudantes.

Ademais, Benite e Benite (2009) ressaltam que o
laboratdrio deve ser visto como um espaco de construgao
coletiva do conhecimento, capaz de promover a
interacdo entre alunos e professores. Para os autores, a
experimentacao possibilita ‘aulas atraentes’ e ‘a relacao de
colaboracao mutua entre aluno-professor e aluno-aluno’,
além de romper com a légica da simples transmissao de
conteudo.

Como forma de enfrentamento do ensino de
Quimica e outras praticas disciplinares, a base da mera
transmissao teorética, sao pertinentes em termos
metodoldgico-didaticos, uma mediacao fundada na
praxis, de maneira que os conteddos de ensino nao
figuem presos ao mimético organico e abstrato da
repeticdo, da formula corriqueira. Ao contrario, deve-
se utilizar processos cognitivos mais ativos, formas
Mmais interativas de envolvimento dos alunos, com a
problematizacao transversal, com contextos concretos,
vivenciados no cotidiano dos envolvidos. Assim, nas
atividades experimentais, € essencial imbricar teoria e
pratica, ciéncia e técnica, conteddos e contextos, que
maneira que contribuam diretamente, ao concepto da
formacao omnilateral, no horizonte do curriculointegrado,
estimulando a autonomia, a criatividade e a capacidade
de compreender e atuar criticamente na realidade.
Estudar, pesquisar e trabalhar nos espacos escolares
(Novoa, 2019, Freire, 1996), instigando o pensamento
critico, promovendo os valores democraticos e a cudmplice
histdrica para desvelar os vetores reais dos problemas
sociais.

No que diz respeito a prdxis educativa com os
conteddos da Quimica no ambito da aprendizagem
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(e outras disciplinas) a abordagem pedagdgico-
metodoldgica, sob a légica do curriculo integrado, no
EMI, deve dialogar com os fundamentos orientadores de
Charlot (2013), no processo da aprendizagem integral, de
forma a estabelecer uma relacao de sentido, no que tange
ao conhecimento em construcdo, de forma que desvele
relacbes de pertencimento e importancia em termos
simbodlicos e concretos.

Além dessa perspectiva, que o processo de
conhecer seja dinamico, de maneira que o aprendiz (re)
construa e vislumbre novos sentidos, nas experiéncias
(experimentagdes), nos espagos educativos, seja na
sala, laboratério, e em outros espacos comunitarios.
E o renomado educador, ainda concebe um terceiro
fundamento, o conhecimento em potencial ou em
(re) construcdo, precisa forjar no aprendiz, a motivagao
afetiva e intelectual. Nesta Ultima, € evidente a dimensdo
ontolégica e axioldgica do trabalho, promovendo a
autonomia, o protagonismo e a independéncia no limiar
da cidadania e da ética democratica.

Ainda sobre a prdxis educativa, que nio se
desprende da pratica profissional na docéncia na Quimica
eemoutrasdisciplinas,sob o prismadocurriculointegrado
no EMI, Shulman (2014) propde um método de ensino,
gue alie, de forma integrada, os saberes disciplinares, de
maneira que se tenha claro, o qué ensinar; estratégias
didatico-metodoldégicas adequadas para saber como
ensinar; e saber situar, contextualizar os conteldos de
ensino, para quem e onde vai ensinar/aprender.

4. LIMITACOES E DESAFIOS DA PRATICA EXPERIMENTAL
NO CONTEXTO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

Apesar dos beneficios reconhecidos da prética
experimental, diversos estudos apontam dificuldades
recorrentes para sua implementacdo nas escolas,
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especialmente na rede publica. Entre os principais
obstaculos, a falta de infraestrutura adequada, a escassez
de tempo no planejamento escolar, a caréncia de
formacao especifica dos professores e o descompasso
entre os objetivos pedagdgicos e a pratica em si.

Macédo et al. (2010) observou que, embora a
escola analisada contasse com um laboratoério, o espaco
era pouco utilizado devido a falta de incentivo, apoio e
tempo disponivel no curriculo. Os professores relataram
gue, muitas vezes, nao conseguem incluir atividades
experimentais no planejamento por causa da alta carga
de conteudos e da escassez de recursos materiais. Ainda
assim, os proprios docentes reconhecem que o trabalho
pratico contribui para despertar o interesse dos alunos e
facilitar a aprendizagem.

Benite e Benite (2009) também destacam que o
improviso e a auséncia de intencionalidade pedagdgica
podem comprometer o valor das praticas experimentais.
Para os autores, &€ necessario superar ‘o mito da
ndao interdependéncia entre experimento e teoria’,
reconhecendo que a experimentacgdo so é eficaz quando
articulada a objetivos educacionais claros e inserida no
conteddo curricular de forma planejada.

Hodson (1988, P. 1) é ainda mais enfatico ao criticar
o uso superficial do trabalho pratico, alertando que ‘muito
do que ocorre em nossas aulas de ciéncias, sob o nome de
trabalho prético, é confuso e sem valor educacional real’.
Ele defende que a pratica deve ser utilizada para ensinar
ciéncia, ensinar sobre ciéncia e ensinar como se faz
ciéncia — e nao apenas como forma de ilustrar conteudos
de maneira mecanica ou repetitiva.

Rodrigues et al. (2017) reforcam essa perspectiva ao
argumentarem que, para que a pratica experimental seja
significativa, € necessario adotar o ensino por investigacao.
Estaabordagem propde que osalunoslevantem hipoteses,
testem ideias, analisem dados e construam explicagdes.
No entanto, os autores reconhecem que a implementacao
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desse modelo exige mudancas estruturais nas escolas
e maior investimento a formagao de professores, o que
ainda representa um desafio no contexto brasileiro.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa, de
carater exploratério e descritivo, com o objetivo de
compreender, como 0s sujeitos envolvidos, alunos e
professores, que atuam no EMI percebem o impacto
das aulas praticas de Quimica na motivacao e na
aprendizagem.Inicialmente, a coleta de dadosfoirealizada
por meio de gquestionarios elaborados no Google Forms,
com perguntas abertas e fechadas, e aplicadas aos sujeitos
alunos com experiéncias em atividades experimentais,
legendados numericamente de 1 a 16 para analise dos
conteldos das falas. As perguntas foram organizadas
conforme apresentado no Quadro 1, abaixo.

Quadro 1 - Perguntas aplicadas no questionario virtual
direcionado aos alunos

PERGUNTAS TIPO DE PERGUNTAS
\Vocé ja participou de aulas praticas de
ol Quimica no laboratério da Escola? Fechada
02 As aulas praticas de Quimica aumen- Aberta

tam o seu interesse pela disciplina?

Vocé acredita que aprende melhor os
03 | conteldos de Quimica nas aulas prati- Fechada
cas do que nas tedricas?

Vocé se sente mais motivado a estudar
04 | Quimica depois de participar de ativi- Aberta
dades praticas?

Vocé considera que as aulas praticas
de Quimica sdo um instrumento im-
portante para qualificar melhor a sua
aprendizagem no Ensino Médio?

Fonte: Autor 2025

05 Aberta
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Ademais, foram realizadas entrevistas virtuais com
os professores de Quimica que ministram a disciplina
nas turmas de EMI e que realizam experimentos em
laboratdrios com essas turmas no minimo duas vezes
por ano no IFPA Campus Belém, por meio do envio de
guestionarios via WhatsApp. As perguntas enviadas
estao apresentadas no Quadro 2.

Quadro 02 - Perguntas aplicadas no questionario virtual
direcionado aos professores

PERGUNTAS TIPO DE PERGUNTAS
o1 Voge costuma realizar aul;ils praticas de Aberta
Quimica? Com que frequéncia?
02 Quais mudancas vocé percebe nos alu- Aberta

nos apos essas atividades praticas?

Em sua opiniao, as aulas praticas
03 | contribuem para a aprendizagem dos Aberta
conteldos tedricos? De que forma?

Vocé observa maior motivagao ou
04 | interesse dos alunos quando ha expe- Aberta
rimentos?

Quais sdo os principais desafios enfren-
05 | tados para realizar aulas praticas na sua Aberta
escola?

O que poderia ser feito, na sua visao,
06 | para melhorar o uso das aulas praticas Aberta
no ensino de Quimica?

Fonte: Autor 2025

A selecdo dos participantes foi intencional, ao
eleger sujeitos com vivéncias de aulas praticas. As
respostas foram analisadas com base na técnica de analise
de conteudo que, segundo Bardin, (2016), técnica de
tratamento de dados, no ambito da pesquisa qualitativa
em educacdo, com critérios sistematicos e rigorosos, a
compreensao mais profunda dos fendmenos estudados,
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gue favorece uma analise consistente, e que respeita
0s principios éticos da pesquisa, como 0 anonimato e a
participacao voluntaria.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES
6.1. QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

Na questao 01, buscou-se identificar a frequéncia
com que os alunos participaram de aulas praticas. Dos 16
respondentes, 15 afirmaram ter participado “muitas vezes”
e apenas 1, “poucas vezes'. Isso indica que a maioria teve
contato frequente com esse tipo de atividade, conforme
representado no grafico 1, abaixo.

Grafico1- Frequéncia de participacdo em aulas praticas
de Quimica

Muitas vezes 15(93,8%)

Poucas vezes 1(6,3%)

Nunca 0 (0%)

0 10 20

Fonte: Google forms / Autor 2025

Na questao 2, analisou-se se as aulas praticas
aumentam o interesse dos estudantes pela disciplina.
Todos os participantes responderam positivamente. As
justificativasrevelaram trésaspectos principais:oaumento
do interesse por tornar a aula mais dinamica e divertida;
a maior facilidade de visualizar e aplicar os conteudos
tedricos; e a melhora na compreensdo. A exemplo disso,
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o estudante 09 afirmou que “somente a teoria é de certa
forma chata”, engquanto o estudante 02 destacou que “ver
0 que aprendemos, na pratica & muito interessante”. Os
relatos reforcam a ideia de que a pratica contribui para
tornar o ensino mais envolvente, como apontado por Alves
Cardoso et al. (2013). Vale ressaltar que em estudo recente,
também no contexto do projeto versdo 2023/2024, no
contexto das aulas praticas de Quimica, Ferreira (2025, p.
63) constatou:

As aulas praticas [..] tornam os alunos o centro do
processo de ensino-aprendizagem, desta forma
o discente interage com o ambiente e recebe

orientagao do professor de forma eficaz.

Na questao 3, investigou-se se 0s alunos aprendem
melhor com aulas praticas do que com aulas tedricas. A
mMaioria (68,8%) respondeu “muitas vezes”, 25% “algumas
vezes' e 6,3% “sempre”. Os dados, apresentados no grafico
2, indicam que a pratica é percebida como mais eficaz na
aprendizagem.

Grafico 2 - Frequéncia com que os alunos aprendem
melhor em aulas praticas

Sempre

Muitas vezes

Algumas vezes

0 10 20
Fonte: Google forms / Autor 2025
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A questdo 4 procurou compreender se 0s
estudantes se sentem mais motivados a estudar
Quimica apods participarem de atividades praticas. Quase
todas as respostas foram afirmativas, e as justificativas
evidenciaram trés aspectos principais: o auxilio na
compreensao da teoria apds a pratica; o despertar da
curiosidade e do interesse genuino pela disciplina; e o
impacto positivo na forma como a Quimica é percebida.
O aluno 12 afirmou “por meio das praticas eu percebo
como aquilo realmente ocorre na vida real e fico mais
interessado em entender a explicacdo tedrica”. Esses
dados demonstram que a experimentacao desperta
motivacao ao aproximar o conteddo do cotidiano, como
defendido por Hodson (1988).

Na questao 5, analisou-se se os estudantes
consideram as aulas praticas importantes para qualificar
sua aprendizagem. Todos o0s respondentes alunos
responderam que sim, justificando que as praticas
facilitam a fixacdao e o entendimento dos conteldos,
tornam a aprendizagem mais concreta e visual e ainda
preparam o estudante para a continuidade dos estudosou
atuacao em areas de laboratdrio. O aluno 04 destacou que
“as praticas permitem ao aluno explorar a metodologia
e agucam a curiosidade sobre 0 assunto estudado”. Tais
percepgdes estao em consonancia com Macédo et al.
(2010), que ressalta que a pratica contribui diretamente
para o desenvolvimento do raciocinio légico-matematico
e da autonomia nos processos da atuagao profissional dos
estudantes.

6.2. QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

As  entrevistas  foram realizadas com dois
professores de Quimica que atuam no Instituto Federal
do Para (IFPA), com o objetivo de compreender suas
percepg¢des sobre o uso das aulas praticas no ensino
da disciplina. Para fins de organizacdo e anonimato, os
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docentesforam identificados como Professor A e Professor
B. A seguir, os resultados sao apresentados por questao.

Na primeira pergunta, buscou-se saber com que
frequéncia os professores realizam atividades praticas.
O Professor A relatou realizar de uma a duas praticas
por semana, principalmente com as turmas técnicas. O
Professor B informou que, nas turmas técnicas, as praticas
ocorrem mensalmente, e nas demais, uma vez por
semestre. Ambos reforcaram a importancia de manter
atividades experimentais em todas as turmas, mesmo
com ritmos diferentes.

Na segunda questdo, foi analisada a percepgao
dos professores sobre as mudancas observadas nos
alunos apds as aulas praticas. O Professor A destacou
maior interesse e facilidade na explicacao dos fenémenos.
O Professor B mencionou aumento da motivacao,
empolgagao dos estudantes e maior capacidade de
relacionar os experimentos com o cotidiano. Ambos
percebem que as praticas influenciam positivamente
o comportamento dos discentes. Ferreira (2025, p. 58)
ratificou os resultados positivos com as aulas praticas, e
destaca:

[.] o resultado é o aumento da motivagao dos
alunos, de forma que eles experimentem o sucesso
em situacdes reais. Para as turmas de terceiro ano, as
atividades praticas ajudam a atuagcdo profissional,
além de prepara-los para o exame do ENEM e,
conseguentemente, ao ensino superior.

A terceira pergunta investigou se as aulas praticas
contribuem para a aprendizagem dos conteldos tedricos.
O Professor A ressaltou que a pratica torna os conteldos
“mais palpaveis”, mas reforcou a importancia do equilibrio
comateoria,ouseja,orespondentetemclarezaqueapraxis
é fundamental para uma aprendizagem mais qualificada.
Segundo Saviani (2000), refere-se a aprendizagem
transformadora, que articula teoria e pratica de forma
dialética, buscando a superacao da realidade. Outrossim,
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o Professor B afirmou que a experimentacao facilita a
compreensdo ao tornar concreto o que foi estudado em
sala. Para ambos, teoria e pratica devem ser integradas.

Na quarta questdo, buscou-se identificar se os
professores percebem maior motivagdo dos alunos
durante os experimentos. O Professor A observou que, nas
turmas regulares do ensino médio, os alunos se mostram
mais motivados quando participam das praticas. O
Professor B destacou que as atividades despertam
o interesse pela Quimica, inclusive levando alguns
estudantes a considerarem seguir carreira na area.

A guinta pergunta tratou dos principais desafios
enfrentados para a realizacdo das aulas praticas. Ambos
os professores apontaram a falta de recursos, a limitagao
do tempo e o grande numero de alunos como o0s
principais obstaculos. Essas condigdes dificultam tanto
O planejamento quanto a execuc¢ao das atividades em
laboratdrio, comprometendo a seguranca e a qualidade
das aulas.

Na sexta questao, foram solicitadas sugestdes para
melhorar a aplicagdo das aulas praticas. O Professor A
propds o aumento da carga horaria e a divisdo das turmas
em grupos menores. O Professor B reforcou a necessidade
de investimentos em infraestrutura, contratagdo de
técnicos de laboratdrio e criagcdo de horarios especificos
para as praticas. Ambos apontam na direcao que uma
estrutura mais adequada poderia favorecer experiéncias
mais eficazes e seguras para os estudantes.

As respostas indicam que os professores
reconhecem amplamente o valor pedagodgico das
aulas praticas, mas enfrentam limitagcdes estruturais
que dificultam sua plena realizacdo. Esses obstaculos
também sao apontados na literatura, como em Macédo
et al. (2010) e Benite e Benite (2009), que destacam a
escassez de recursos e tempo como barreiras comuns a
experimentagao nas escolas. Para facilitar a visualizagao
das convergéncias entre as respostas, a Tabela 1apresenta
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um comparativo direto entre os relatos dos dois
entrevistados.

Tabela 1 - Comparacao das respostas do Professor A e
do Professor B

PERGUNTA PROFESSOR A PROFESSOR B PONTOS EM COMUM
Frequéncia de 1a 2 vezes por Mensal nas turmas Ambos realizam praticas
aulas praticas semana com turmas | técnicas e semestrais | com regularidade, mais

técnicas. nas turmas do Ensino frequente no curso
médio. técnico.

Mudangas Aumento do Motivagdo, Alunos mais motivados e
percebidas nos interesse e empolgagdo e relacdo envolvidos apds as

alunos visualizagdo do com o cotidiano. praticas.
fenémeno.
Contribui¢des para A pratica torna o Pratica concretiza a Pratica complementa a
a teoria contetdo palpavel, teoria e facilita a teoria e torna a
mas a teoria compreensao. aprendizagem mais
também é essencial. significativa.
Motivagdo dos Depende do Aumenta o interesse e | Aulas praticas estimulam
alunos ap6s as contexto; maior em até desperta a motivagdo e interesse
aulas praticas turmas do Ensino vocagao profissional. pela disciplina.
Médio.
Principais desafios Turmas grandes, Falta de tempo, Estrutura precéria e
falta de materiais e recursos, materiais e tempo limitado sdo os
reagentes, pouco grande nimero de principais obstaculos.
tempo. alunos.
O que pode Divis&o das turmas, Investimento em Divisdo de turmas,
melhorar mais tempo de aula, | recursos, divisdo das infraestrutura e apoio
apoio técnico. turmas, técnico de técnico sdo pontos-
laboratdrio. chave.

Fonte: Autor 2025

Diante dessas percepcoes, observa-se que as aulas
praticasde Quimicadespertamointeresse dosestudantes.
As falas dos professores evidenciam a valorizacdo da
acao-reflexdo, caracteristica da prdxis pedagdgica (Freire,
1996; e Saviani, 2000), pois destacam a importancia de
gue os alunos compreendam criticamente o que fazem.
Ao articularem teoria, pratica e realidade concreta,
favorecem aintegracdo curricular e ainterdisciplinaridade,
conectando os conteddos da Quimica a outras areas do
saber e a formacao técnica (Zabala, 2014).

Nesse contexto, as praticas experimentais contribuem
para a formacao omnilateral (Ramos, 2008), por mobilizar
competéncias intelectuais, técnicas e sociais. Ao atuarem
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ativamente na investigacao de fendmenos, os estudantes
ampliam a compreensao conceitual, desenvolvem
autonomia e senso critico — aspectos centrais do EMI.
Essa visdo é defendida por Benite e Benite (2009) e
Hodson (1994), que declaram o ensino experimental como
ferramenta para desenvolver habilidades cognitivas mais
complexas, indo além da memorizacao, reforcando o seu
papel na construcdao de uma escola integrada, critica e
transformadora.

Apesar dos beneficios destacados, os dados também
revelam desafios que comprometem a qualidade e a
efetivacdo das aulas praticas como estratégia integrada
no EMI| como a escassez de materiais, a auséncia de
laboratdrios adequados, a limitagao de tempo nas cargas
horarias e a sobrecarga docente. Conforme destacam
Hodson (1994) e Cardoso et al. (2013), tais barreiras
estruturais reduzem o potencial pedagdgico das praticas
experimentais, limitando sua contribuicao para a praxis,
a integracdo curricular e a formacdo omnilateral. Estes
obstaculos evidenciam a necessidade de politicas
institucionais que assegurem condi¢cdes reais para a
implementacdao de metodologias ativas no contexto do
EMI.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa evidenciam que as
aulas praticas de Quimica exercem um papel relevante
no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no
gque se refere a motivacao e ao interesse dos estudantes.
A partir da percepcao dos alunos, verificou-se que a
experimentacao, fundamentada na praxis, torna as aulas
mais dindmicas, facilita a compreensao dos conteddos e
desperta maior curiosidade pela disciplina. Além disso,
0s estudantes reconheceram que aprendem melhor ao
vivenciar, na pratica, os conceitos trabalhados em sala de
aula.
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As entrevistas com os professores confirmaram
essa percepcao, apontando que a pratica interdisciplinar
contribui  para concretizar os conteudos teodricos,
favorecendo uma aprendizagem mais significativa,
ou seja, ter significado e importancia para o aluno, a
fimm de que ele se envolva e se dedique no processo
de ensino-aprendizagem (David Ausubel, 1980). Os
docentes também relataram que os alunos demonstram
maior envolvimento e interesse apds a realizacao de
experimentos. No entanto, destacaram que a realizacao
das praticas ainda enfrenta obstaculos preocupantes,
como a limitagao da carga horaria, a escassez de materiais
e reagentes, e o elevado numero de alunos por turma.

Diante disso, conclui-se que, embora as aulas
praticas sejam reconhecidas como fundamentais para o
ensino de Quimica, sua aplicacao efetiva ainda depende
de investimentos em infraestrutura, da reorganizagao
do tempo escolar e da valorizacao do trabalho docente.
Deste modo, € necessario que as instituicdes escolares
compreendam a pratica como parte integrante do
processo formativo como totalidade, e ndo como uma
atividade complementar ou eventual.

Por fim, recomenda-se que novas pesquisas sejam
realizadas com uma amostra maior de participantes e
em diferentes contextos escolares, para aprofundar a
compreensao sobre o impacto das praticas experimentais
na formacdo dos estudantes. Também se sugere que 0s
gestores educacionais invistam em politicas publicas que
favorecam a implementacao sistematica de atividades
praticas nas escolas, reconhecendo seu potencial
formativo integral e transformador, no horizonte da
formacao omnilateral.
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1. INTRODUCAO

pratica de leitura no contexto do Ensino
Médio Integrado deve, em sintonia com
as recomendacbes legais e curriculares
(BRASIL, 2017, 2018), promover a autonomia e
centralidade dos estudantes com o objetivo de alcancar
a aprendizagem significativa (MEIRELES et al,, 2024, p.20).
Esse direcionamento esta alinhado ao conceito de leitura
como uma pratica social (STREET, 1984, 2014; KLEIMAN,
1995; BARTON, 1994; SOARES, 2003; ROJO, 2004 e outros) e
dialégica (BAKHTIN, 1997; 2006) e referenda a necessidade
da pratica de leitura de noticias estar ancorada ao
letramento midiatico ( MOCELLIN, 2009; BUCKINGHAM,
2010; FANTIN, 2012; SETTON, 2021 e outros)'visto que este

promaove:

A consciéncia, emancipagao e autonomia dos
sujeitos. A relagdo com a informagdo e com
o mundo é perpassada pela criticidade, mas
também pelo desejo transformador da realidade e
pelo agir (..) no posicionamento critico do sujeito, em
seu protagonismo, emancipagao e transformagao.
(ALENCAR & BRISOLA, 2024, p.)

Nos Ultimos anos, temos observado no contexto
da sociedade brasileira o que Santana (2023) denomina
de ecossistema da desinformacao, gque consiste na
difusao de conteudo falso (informagdes falsas criadas

1O conceito de letramento comegou a ser usado Nos meios académicos como ten-
tativa de separar os estudos sobre o “impacto social da escrita” (KLEIMAN 1995) dos
estudos da alfabetizagdo. Muitos autores que pesquisam letramento midiatico o
denominam como alfabetizacdo midiatica. Adotamos o termo letramento midiati-
co devido ao nosso referencial tedrico.
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deliberadamente), conteddo mentiroso (informacdes
falsas criadas sem intengao) e conteddo falseado
(informagdes manipuladas). A disseminacao desses
conteudos tem por objetivo trazer prejuizos sistémicos,
como por exemplo, ainfluéncia em resultado de elei¢cbes e
0 negacionismo durante a pandemia de COVID-19. Nesse
sentido, praticas que contribuem para a leitura critica e a
emancipacao dos sujeitos (FREIRE, 1989) bem como para
0 combate a desinformacdao, além de estarem alinhadas
aos propositos do Ensino Médio Integrado dos Institutos
Federais, tornaram-se necessarias e urgentes.

Neste capitulo, apresentamos um relato de pratica
de leitura de noticias, ocorrida durante o ano de 2021 no
Instituto Federal de Goias, campus Goiania, envolvendo
os estudantes do Ensino Médio Integrado. Essa pratica
ocorreu num formato de projeto de ensino? e fez parte da
pesquisa de Teixeira (2022), cujo objetivo era mapear as
praticas de leitura e letramento midiatico dos estudantes
participantes da pesquisa e convida-los a refletir sobre o
guanto o discurso das noticias € manipulado, mostrando
o carater informativo e opinativo do género (VAN DIJK,
1988).

O foco deste capitulo, entretanto, € apresentar
detalhadamente as atividades de geracao de dados
da pesquisa, que ocorreram em contexto de ensino de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio Integrado e trazer
algumas reflexdes, sob o prisma do letramento midiatico
de como praticas como essas podem fortalecer o projeto
de Ensino Médio Integrado no ambito dos Institutos
Federais, bem como criar estratégias de enfrentamento
ao ecossistema de desinformacgao. Para isso, dividimos

2 A oficina Fake news: discurso de manipulagao e leitura de noticias foi elaborada e
aplicada como parte da pesquisa de TCC intitulada: Letramento midiatico e a ma-
nipulagéo do discurso jornalistico no género noticia: uma proposta de interveng¢do
no ensino médio técnico integrado. Essa pesquisa contou com a participacado de
13 estudantes do primeiro ano do ensino médio técnico integrado do IFG, campus
Goiania e foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFG, protocolo nime-
ro: 48653421.7.0000.8082.
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o capitulo em fundamentacdo tedrica, metodologia,
apresentacao e analise de dados, consideracdes finais e,
por fim, referéncias.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA
2.1 LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

O conceito de leitura que norteia esta analise é
diretamente ligado ao de letramento ideoldgico (STREET,
1984) em que considera a leitura® como uma pratica social,
ou seja, ela resulta das vivéncias historicas e culturais de
cada sujeito, e 0 seu ensino e aprendizado Nao se restringe
ao desenvolvimento cognitivo individual. Nesse sentido, o
papel da escola na pratica da leitura e da escrita possui
outra dimensao, pois ela deixa de ser a Unica agéncia de
letramento. Para Street & Street (2014):

Se quisermos entender os ricos plenos significados
das praticas letradas na sociedade contemporanea,
a pesguisa precisa, ao contrario, comegcar de uma
concepgao mais comparativa, mais etnograficamente
fundamentada de letramento como praticas sociais de
leitura e escrita e evitar juizos de valor acerca da suposta
superioridade do letramento escolarizado com relagao
a outros letramentos.

(p127)

Entretanto,isso ndo quer dizer que a escola tem seu
papel reduzido no aprendizado da leitura e da escrita, pelo
contrario, as praticas externas a escola estao integradas ao
gue se ensina e se aprende no contexto escolar, tal como
Freire (1989) propds:

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra
e a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquele (.. ) este movimento do mundo a palavra e da

3O letramento ideoldgico considera a leitura e a escrita como praticas sociais, con-
tudo, como o foco do nosso estudo é a leitura, faremos no corpo do texto apenas
mengao a ela.
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palavra ao mundo esta sempre presente. Movimento
em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da
leitura que dele fazemos. (p.11)

Sendo assim, a pratica da leitura ocorre a partir da
interagdo dos sujeitos, ou seja, ler nao é apenas decodificar
signoslinguisticos,vistoquea proprialingua, nostermosde
Bakhtin (1997), resulta da interagcao entre os interlocutores,
Oou seja, a construcao dos sentidos de é responsabilidade
tanto do falante/escritor quanto do ouvinte/leitor, a leitura
€, portanto, uma atividade dialdgica, na qual autor e leitor
interagem conforme suas ideologias e o texto é o ponto
de partida para esses movimentos.

Diante disso, € importante refletir sobre o papel da
mediacao professor/escola nessa dinamica, em especial
Nna leitura de noticias, género que tem por objetivo nao
apenas informar, mas também formar opinidao (VAN DIJK,
1988), no atual contexto brasileiro, no qual a disseminagao
da desinformacao e os ataques a autonomia do professor/
escolasdotaofrequentes. Na proxima secdoapresentamos
algumas consideragdes sobre o letramento midiatico e
leitura de noticias ndo como uma receita para solucionar
esta situagao, mas como uma proposta de enfrentamento
e fortalecimento do papel da escola enquanto agéncia de
letramento (RIOS, 2010).

2.2 LEITURA DE NOTICIAS E LETRAMENTO MIDIATICO

O letramento midiatico, de acordo com Grizzle et
al. (2016, p. 14), tem por objetivo fazer os sujeitos serem
capazes de:

- compreender o papel e as fungdes das midias
e de outros provedores de informacdo nas
sociedades democraticas;
compreender as condicdes nas quais essas
funcdes possam ser realizadas;
reconhecer e articular a necessidade
informacional;
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localizar e acessar informacgdes relevantes;
avaliar com senso critico, em termos de
autoridade, credibilidade e finalidade atual, a
inforrmacao e o conteddo das midias e de outros
provedores de informacao, incluindo agueles na
internet;

extrair e organizar a inforrmacao e o conteudo
midiatico;

sintetizar ou trabalhar com as ideias abstraidas
do conteudo;

comunicar paraumgrupode pessoasou leitores,
com ética e responsabilidade, sua compreensao
sobre o conhecimento criado, em uma forma
ou Mmeio de comunicacao apropriado;

aplicar as habilidades em TIC para processar a
informacao e produzir conteddo gerado por
usuarios; e

engajar-se nas midiase em outros provedoresde
informacao, incluindo aqueles na internet, para
autoexpressao, liberdade de expressao, dialogo
intercultural e participacao democratica.

Esses objetivos tém escopo nas diversas midias e
0S géneros textuais inerentes a elas - inclusive as midias
gue sao suportes para a noticia- e por isso dialoga bem
com 0s principios da pratica de leitura proposta neste
capitulo, visto que o letramento midiatico ndo se restringe
as competéncias instrumentais ou funcionais, mas esta
fundamentado nos seguintes pilares: representacao,
lingua, producao e audiéncia (BUCKINGHAM, 2010).

O principio da representacao diz respeito a
conscientizagao de que as midias fazem parte do mundo
e naosdoapenasum mero reflexo dele. Por isso, os sujeitos
letrados midiaticamente devem aprender como “abordar
guestdes sobre autoridade, confiabilidade e tendéncia; e
também questdes mais amplas sobre as vozes que sao
ouvidas e os pontos de vista que sao representados ou
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nao o sao” (BUCKINGHAM, 2010, p.50). Aplicando essas
orientagcdes ao ensino de leitura de noticias, € importante
mostrar aos estudantes que a noticia € um produto de
consumo (ALVES FILHO, 2011) e portanto esta sujeita as
relacdes de consumo presentes na estrutura social, assim
como podem veicular as relagdes de abuso de poder (VAN
DIJK, 2015).

O principio do conhecimento linguistico prevé
gue um sujeito letrado midiaticamente seja capaz de
dominar sistematicamente 0s aspectos composicionais
dos géneros midiaticos. No caso da noticia, os sujeitos
devem conhecer a estrutura do género, que é formado
por “tracos sintaticos, semanticos, estilisticos ou retdrica
da sentenca e conexdes sentenciais’(VAN DIJK, 2005,
p. 122), além das suas categorias estruturais: manchete,
lead, episddio (eventos e consequéncias/reacdes) e
comentarios. Além disso, a analise semantica € essencial
para a compreensao do género, pois as informagdes no
texto Nndo sao necessariamente explicitas.

Para van Dijk (2005) a compreensao de elementos
linguisticos implicam conhecimento implicito
compartilhado socialmente. Em outras palavras, o
conhecimento de mundo dos falantes pode ser acionado
em uma noticia com objetivo de implicar opiniao, juizo
de valor, ideologia por parte dos leitores, o que contraria
a ideia de que a noticia tem apenas fungao informativa.

Ainda sobre os conhecimentos linguisticos, a
analise especifica da manchete e do lead da noticia
€ relevante no processo de letramento midiatico,
pois segundo van Dijk (2005) elas “ambos expressam
diretamente as macroproposicdes de nivel mais alto
do discurso noticioso” (p.146). Isto quer dizer que eles
sintetizam as ideias centrais da noticia e podem prever o
conteudo. Contudo, conforme aponta van Dijk (2010) nem
sempre isso ocorre, o que pode ser caracterizado como
uma distorgao do sentido da noticia, ou seja, identificar
as possiveis distorcdes entre manchete, lead e o corpo da
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noticia torna-se um conhecimento fundamental para o
letramento midiatico.

O principio da producao esta relacionado ao
conhecimento de que as midias contribuem para o
surgimento de novos modos de interacao (FANTIN, 2012),
entdo, é preciso compreender como funciona o jogo da
interlocugcao assim como o papel dos interlocutores.
Perguntas como para quem e por que 0S géneros
midiaticos sao produzidos sao relevantes, sobretudo para
0s jovens estudantes compreenderem o quanto podem
ser manipulados. E, para além disso, “o letramento (..
envolve também uma consciéncia mais ampla do papel
global de publicacao, promocao e patrocinio, e como elas
influenciam a natureza da informacdao inicial disponivel”
(BUCKINGHAM, 2010, p.50).

Desse modo, o letramento midiatico tem, portanto,
a capacidade de tornar o leitor critico ao ler e identificar
noticias falsas, mentirosas e falseadas, e € por isso que
os estudantes letrados midiaticamente ampliam “sua
participacao na sociedade e promover a democracia e a
justica social" (MOCELLIN, 2009,p. 34-35). Mocellin (2009)
ainda defende que um sujeito letrado midiaticamente
consegue avaliar cada mensagem recebida, seja elas
nas esferas digitalizadas ou orais. E, ao interagir com
outros sujeitos,pode transmitir esse conhecimento, e
essa competéncia potencializa o poder de influenciar
diretamente o meio em que vive.

Por fim, o principio da audiéncia relaciona-se com
0 processo de conscientizagao dos sujeitos de como eles
consomem o conteddo midiatico e como isso pode ser
utilizado para a manipulagao. Nesse sentido, Setton (2021,
p. 8) afirma que “as midias devem ser vistas como agentes
da socializacao, isto €, possuem um papel educativo no
mundo contemporaneo”. Assim, defender a educacao
midiatica é necessario, para que os alunos, lerem textos
midiaticos, tornem-se mais criticos, empoderados
como agentes de combate a desinformacao. Feitas
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essas consideracdes, apresentamos na se¢ao a seguir a
metodologia de analise de dados.

3. METODOLOGIA

O itinerdrio metodolégico por nds tracado foi
dividido em duas etapas. A primeira parte refere-se a
geracdo de dados, obtidos por meio da oficina de leitura
de noticias. Ja a segunda etapa envolve a analise do
impacto das praticas de leitura critica e de letramento
midiatico ocorridos durante as atividades propostas. Nas
duas etapas, o arcabouco metodoldgico principal € a
pesquisa qualitativa.

Avantagem do método qualitativo € o seu enfoque
subjetivo, a analise das interacdes e a reconstrucao das
estruturas do campo social e seus significados, ou seja,
a analise do objeto de pesquisa ocorre sob diversas
perspectivas (FLICK2009). Além do objeto de analise,
todas as varidveis contextuais como os participantes da
pesquisa, sua relacao com o ambiente, com o objeto sao
consideradas. E ainteracao entre diferentes modalidades
qualitativas potencializa o enfoque interpretativista. Por
isso, na etapa da geragdo de dados, foram acionados os
principios da pesquisa-agao.

De acordo com Tripp (2005, p. 445) a pesquisa-agao
no ambiente educacional tem por objetivo promover
o desenvolvimento de pesquisas a fimm de melhorar o
processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, essa
modalidade de pesquisa € pertinente a nossa proposta,
visto que nela “planegja-se, implementa-se, descreve-se e
avalia-se uma mudanca para a melhora de sua pratica,
aprendendo mais, No correr do processo, tanto a respeito
da pratica quanto da propria investigacao”(TRIPP, 2005,
P.446).

Para viabilizar esses principios, a oficina de geragao
de dados foi organizada a partir de uma Sequéncia
Didatica (DOLZ et. al , 2004), que é “um conjunto de
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atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito, ou seja,
tem como finalidade o desenvolvimento do aluno,
permitindo uma escrita ou fala mais adequada de acordo
com a situacao."(DOLZ et. al, 2004, p. 96-97), sintetizada na
figura a seguir:

Figura 1- Esquema da Sequéncia Didatica nos termos
de Dolz

Apresentagdo PRODUGAO Médulo PRODUGAO
da situacdo 1
INICTAL FINAL

Fonte: Dolz et alii (2004, p.98)

Elaboramos uma sequéncia didatica que foi
oferecida em formato on line dividida nas cinco etapas
de Sequéncias Didaticas propostas por Dolz et al (2004),
distribuidas em cinco encontros sincronos. Com 0s
dados gerados, na segunda etapa de analise dos dados,
também de orientagcao qualitativa, buscamos observar
como os principios do letramento midiatico proposto por
Buckingham (2010) estavam presentes nas praticas de
leitura de noticias dos participantes.

4. RELATO E ANALISE DE PRATICA

A oficina de leitura de noticias foi realizada durante
0 segundo semestre letivo de 2021, periodo em que o
IFG ainda realizava suas atividades académicas de forma
remota, visto que naquele momento a pandemia de
COVID-19 ndo havia acabado. Entdo, a oficina também
foi remota, com encontros sincronos e atividades
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assincronas, por meio das plataformas Google Meet e
Moodle, respectivamente.

Os participantes da pesquisa foram os estudantes
do Ensino Médio Técnico Integrado IFG Campus-Goiania,
e como a oficina foi oferecida em formato de projeto
de ensino, os estudantes de diversas séries puderam
participar do estudo. Como a oficina também estava
integrada a um projeto de pesquisa, os estudantes e
0Ss seus responsaveis foram esclarecidos em torno dos
procedimentos metodoldgicos e foram consultados se
concordavam com o uso dos dados gerados na pesquisa.

No primeiro encontro, houve as boas vindas, as
explicacdes sobre desenvolvimento da oficina, a realizagao
da leiturado TALE e TCLE e as orientagbes de como assinar
esses documentos e envia-los para os pesquisadores.
Além disso, ouvimos quais eram as expectativas para
a oficina. Neste momento, os estudantes externaram
grande preocupacao em saber identificar uma noticia
verdadeira, falsa e manipulada.

ApOs essas acoes, apresentamos o género textual
noticia e suas condi¢coes de producao e recepgao. A noticia
CPI: médico relata politica de 'coercao' na Prevent e diz
que foi alvo de ameaca apds denuncias foi lida a fim de
identificarmos os conhecimentos prévios dos estudantes
em torno do género e do tema. Além de mostrar os
aspectos composicionais da noticia (manchete, lead,
episddio e comentarios), analisamos com os estudantes
guestdes como novidade, relevancia e ineditismo (VAN
DIJK, 2010) da noticia, bem como a sua representatividade
social. Realizamos também uma breve atividade de
analise linguistica, apontando os usos linguisticos no texto
e 0s seus conteudos implicitos, com o intuito de realcar as
funcdes sociais do género: informar e formar juizo de valor
(VAN DIJK, 1988).

Ao final do primeiro encontro solicitamos que os
estudantes realizassem de forma assincrona a segunda
etapa da sequéncia didatica, a producao inicial,que
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consistia na selecao e coleta de uma noticia, a escolha
do participante, e na elaboracao de um comentario que
justificasse a escolha. De acordo com Dolz et. al (2004),
a producado inicial deve ser o género apresentado, o que
Nao ocorreu nesta sequéncia, Pois, 0 NOsso intuito era
avaliar a capacidade dos participantes de selecionar os
conteudos os quais eles tiveram acesso e de reconhecer
a relevancia e credibilidade da publicacao deles. Alem
disso, Araujo (2013) prevé que as etapas das sequéncias
didaticas podem ser adaptadas, pois:

SD é a didatizagdo de um género cuja produgao €
processualmente elaborada(..). Acreditamos que o
ensino de um género, seja escrito ou oral, implica na
realizacdo de procedimentos, atividades e exercicios
sistematicos que envolvem esses trés componentes do
ensino de lingua: leitura, analise linguistica e produgao.
(p. 324 - 325)

Sendo assim, optamos por elaborar e aplicar
atividades centradas na pratica de leitura, apesar de que
a analise linguistica e a produgao foram contempladas de
modo secundario a fim de que os estudantes também
compreendam os principios do conhecimento linguistico
e da produgao como partes da construcao do letramento
midiatico.

Como resultado da producao inicial, cada
participante selecionou uma noticia e escreveu um
comentario. O primeiro aspecto que chamou a nossa
atencaofoiadiversidade tematica dos textos: foram quatro
sobre violéncia (dois sobre violéncia contra a mulher e
duas sobre violéncia em geral); trés sobre fatos cotidianos;
duas sobre entretenimento; duas sobre ciéncia e uma
sobre educacdo indigena. O quadro a seguir destaca as
noticias selecionadas por todos os participantes:
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QUADRO 1 - Noticias coletadas pelos participantes

Noticias coletadas Link

https:/Mww.cnnbrasil.com.br/
nacional/justica-mantem-ab-

Justica mantém absolvicao de solvicao-de-acusado-de-es-
1 | acusado de estuprar Mariana tuprar-mariana-ferrer/?utm_
Ferrer. source=social&utm_me-

dium=twitter&utm_campaig-
n=nacional-cnn-brasil

Bolsonaro veta distribuicio de https://twittercom/i/
absorventes para estudantes de | events/14460968

2 baixa renda e pessoas em vulne- | 235133255707t=s8ddxgpCrXx-

rabilidade extrema Z0z1IY_0QIWA&s=09
https:/gl.globo.com/go/

Empresario tera de ser indeni- goias/noticia/2021/10/07/
zado apoés BMW pegar fogo e empresario-tera-de-ser-inde-

3 | queimar mais trés carros de luxo | nizado-apos-bmw-pegar-fo-
na garagem da casa dele, em go-e-gueimar-mais-tres-car-
Goiania ros-de-luxo-na-garagem-da-

-casa-dele-em-goiania.ghtml

https:/Mmww.bbc.com/por-
tuguese/noticias/2015/04/
150416_galeria_quartos_
sewol_rb

Tragédia na Coreia do Sul: Apds
4 | um ano, pais mantém quartos
de filhos intactos

https:/gl.globo.com/planeta-
Gato é 'preso’ suspeito de furto -bizarro/noticia/2019/09/04/

> nos EUA gato-e-preso-suspeito-de-
-furto-nos-eua.ghtmi
https:/noticias.r7.com/
Turista norte-americano € morto | internacional/turista-norte-
6 | aflechadasem ilha remota na -americano-e-morto-a-fle-
India chadas-em-ilha-remota-na-
-india-211120187amp
https:/gl.globo.com/sac-pau-
Elize Matsunaga pega 19 anos e | lo/noticia/elize-matsunaga-e-
7 | 11 meses de prisdo por matar e -condenada-por-matar-e-es-
esquartejar o marido em SP quartejar-o-marido-em-sp.
ghtml
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Noticias coletadas Link
https://coreanasdetaubate.
O K-Drama ‘The Tale of Nine com/2021/09/27/o-k-drama-
8 | Tailed’ pode ter uma segunda -the-tale-of-nine-tailed-po-
temporada de-ter-uma-segunda-tem-
porada/

https:/www.tecrundo.com.
One Piece: cantora Dua Lipa usa | br/minha-serie/225901-one-

9 | conjunto inspirado no anime; -piece-cantora-dua-lipa-usa-
vejal -conjunto-inspirado-anime.
htm
https:/Mmwww.cnnbrasil.com.br/
10 Metade das mortes por saude/metade-das-mortes-
10 | Covid-19 no Brasil poderiam ter -por-covid-19-no-brasil-po-
sido evitadas, diz estudo deriam-ter-sido-evitadas-di-
z-estudo/

https://canaltech.com.br/

11 Féssil bem preservado encon- | ciencia/fossil-bem-preserva-
11 | trado na China pode conter DNA | do-encontrado-na-china-po-
de dinossauro de-conter-dna-de-dinossau-
ro-198071/

https:/gl.globo.com/mt/ma-
to-grosso/noticia/2021/11/05/
alunos-indigenas-de-mt-tive-
ram-dificuldades-nos-estu-
dos-por-atrasos-em-aposti-
las-impressas-na-pandemia.
ghtml

12 Alunos indigenas de MT tive-
ram dificuldades nos estudos
por atrasos em apostilas impres-
sas na pandemia.

Fonte: Adaptado de Teixeira (2022)

Chamou a nossa atencao as justificativas das
escolhas tematicas dada pelos estudantes. As noticias
de 1 a 5 - violéncia contra a mulher e fatos cotidianos-
0s participantes, com excecao do comentario sobre a
noticia 5, justificaram sua escolha devido a relevancia
social tematica e também mencionaram a indignacao
gue sentiram diante dos fatos noticiosos. Apresentamos,
como ilustragao dos resultados, o comentario redigido
pela participante 1
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QUADRO 2 - Comentario sobre a noticia selecionada
pela participante 1

O motivo da escolha da noticia foi o descaso que ocorre com
mulheres vitimas desse tipo de crime, que apesar de ser absurdo
ainda vemos diversos casos de impunidade contra o agressor.

Fonte: Adaptado de Teixeira (2022)

A escolha da noticia 5 se fundamentou pelo
absurdo do fato noticiado e também mostrou como
guando a manchete e o lead destoam do episddio e do
comentario ha uma grande possibilidade de ocorrer
uma distor¢cdo na informacgao. Analisando a manchete
da noticia, percebemos que o conhecimento linguistico
do uso das aspas é fundamental para evitar a distor¢ao
supracitada.

Nas noticias 6, 7, 10 e 12 as justificativas foram
semelhantes as das anteriores. Isso mostra a forca da
retérica das emocdes (VAN DIIK, 2010) no processo de
selecao por parte dos estudantes, bem como ela pode
afetar a formulagcao dos seus julgamentos. Em especial
a noticia 6 apontou isso, pois, o modo como ela foi
estruturada, faz com que o julgamento do leitor sobre
a vitima do ato de violéncia (o turista) mude durante a
leitura.

Além disso, os alunos se mostraram conscientes de
COmMo essas Nnoticias representavam o contexto social na
época da oficina, além de demonstrarem preocupagao
em relagao a confiabilidade e autoridade dos veiculos de
imprensa. E valido afirmar que esses alunos tiveram uma
educacao formal diferenciada, em que os profissionais
trabalharamessastematicasaolongodossemestres, oque
pode explicar essa busca tematica e o desenvolvimento
das praticas de letramento midiatico.

Qutro resultado relevante foi a selecdo de noticias
sobre entretenimento estar relacionada a cultura pop
asiatica, indicando o interesse dos adolescentes pelos
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seus produtos culturais como animes, mangas e doramas.
Isso foi uma oportunidade de mostrar aos participantes a
importancia da conscientizacao do principio da audiéncia,
convidando-os a refletir como os conteddos nas midias
podem ser direcionados para determinados publicos com
0 objetivo de manipulacao.

Apos a leitura de todas as noticias e os comentarios,
decidimos que as atividades de leitura do género
deveriam ser focadas na identificagdo dos elementos
linguisticos que induzem o leitor a juizos de valor, as
possiveis distorcdes entre manchete, lead e as demais
partes da noticia e reflexdes sobre a relevancia das noticias
gue os participantes escolheram. Nesse sentido, durante
0 segundo encontro sincrono, analisamos como os alunos
as noticias 5, 6 e 10, visando os objetivos de aprendizagem
acima listados.

No inicio do encontro, solicitamos que o0s
estudantes apresentassem oralmente as suas noticias e
suas justificativas para os demais colegas, pois a interagao
entre diferentes leituras promove a reflexdo consciente
do leitor e este avanga para um estagio mais avancado
de criticidade diante dos textos (KLEIMAN, 2002). Ao fim
desse momento, mostramos que a estrutura da noticia
€ importante, mas os detalhes linguisticos e contextuais
gue a compdem permite uma leitura mais critica.

Para exemplificar isso, solicitamos a leitura coletiva
das noticias escolhidas para o encontro. A primeira foi
sobre a “prisao” do gato, na qual trabalhamos atividades
de reflexdo sobre o uso das aspas no texto e como esse
uso, a falta dele ou a falta de conhecimento desse recurso
linguistico pode dificultar ou distorcer a leitura do texto.
A segunda noticia foi sobre o assassinato do turista, que
Nna manchete é apresentado como vitima, mas conforme
os fatos sdo revelados, € possivel que se mude essa visdo.
Também trabalhamos nessa noticia aspectos culturais,
visto que o turista entrou numa ilha em que os habitantes
vivem em isolamento e o acesso de pessoas estranhas é
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proibido.

Ao final do encontro, promovemos um debate
em torno da noticia sobre as mortes na pandemia,
destacando sua relevancia tematica em contraste com a
onda de negacionismo cientifico que faz com que muitas
pessoas duvidem da veracidade de noticias com esse
teor. Os estudantes novamente mostraram preocupagao
em saber identificar noticias falsas e manipuladas.

Gonnet (2004) afirma que a educacao midiatica
esta baseada na autonomia do leitor, ou seja, ele deve
ser capaz por si proprio realizar leitura critica, porém, “a
escola deve ensinar o aluno a ser "um espectador ativo,
um explorador autdénomo e um autor da comunicagao
midiatica" (p.50). Levando isso em consideracao e a
preocupagao dos estudantes em compreender melhor
0s mecanismos de desinformacao, no terceiro encontro,
convidamos a jornalista, professora e doutoranda pela
UnB, Leticia Sallorenzo, para explicar sobre manipulacao,
o surgimento das fake news e os danos que elas podem
causar na sociedade. Os estudantes ouviram com atencao
as explicagcbes da palestrante e a questionaram sobre
como combater a manipulacdo e a desinformacgdo no
cotidiano.

No quarto encontro, ocorreu a producao final
gue consistiu na reescrita das manchetes e dos leads
das noticias escolhidas na segunda etapa da sequéncia.
Essa proposta de producdo se justifica pois a manchete
e o lead da noticia podem ser um chamamento ao leitor
(VAN DIJK, 2010), instigando-o a se interessar pela leitura
da noticia, porém o texto da noticia em si, bem como os
fatos noticiosos, podem estar totalmente distorcidos em
relacao a essas duas partes do género.

Por essa razao, a reescrita das manchetes e dos
leads foi a producdo textual escolhida para avaliar o nivel
de compreensao e entendimento dos textos lidos, assim
como observar o desenvolvimento da conscientizacao
da representatividade, do conhecimento linguistico,
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da producao e da audiéncia dos textos. Orientamos
0s participantes que realizassem a reescrita evitando
qualquer tipo de juizo de valor negativo ou distorcao
entre o conteudo do restante da noticia que eles haviam
escolhido. Para fins de ilustragao, apresentamos aqui a
reescrita da participante 1:

QUADRO 3 - Reescrita da manchete e lead da noticia
selecionada pela participante 1

Manchete e lead originais:

Justica mantém absolvi¢do de acusado de estuprar Mariana Ferrer
A 17 Camara Criminal do Tribunal de Justica de Santa Catarina (T3-
SC) decidiu nesta quinta-feira (7) manter a sentenga de absolvigao
do empresario André de Camargo Aranha, de 44 anos, acusado de
estupro de vulneravel pela influenciadora digital Mariana Ferrer, de
25anos.

Reescrita

Justica mantém decisdo sobre o caso da blogueira Mari Ferrer.

O tribunal de justica catarinense decidiu continuar com a decisao
ja antes dada em tribunal no caso de estupro cometido pelo
empresario André Aranha contra a blogueira Mari Ferrer.

Fonte: Adaptado de Teixeira (2022)

No quinto encontro, uma semana apos a produgao
finalecom anossa leitura atenta, os alunostiveram retorno
da atividade de reescrita, momento no qual tiveram a
oportunidade de repensar suas ideias na reescrita de
manchetes e leads. Como apresentamos o comentario
e a reescrita da participante 1, faremos o mesmo
com a interagao entre a estudante e os professores-
pesquisadores.

Em relacao as atividades da estudante, chamou
a Nossa atencao a estratégia de supressao de elementos
originais do texto na reescrita da manchete de do lead.
Na nova versao da manchete, ela substituiu o objeto
absolvicao de acusado de estuprar Mari Ferrer por
decisdo sobre o caso da blogueira Mari Ferrer, e ao fazer
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isso suprimiu algumas palavras-chaves como Absolvicao,
Acusado e Estupro, o que poderia dificultar para algum
leitor a compreensao do contexto da noticia. Ela explicou
que a eliminagao dessas palavras teve por objetivo tornar
o texto noticioso Mmais leve e ajudar o leitor a entender o
caso Mari Ferrer, porém tirando o juizo de valor e deixando
a noticia imparcial. Ao ser questionada acerca do que
significava a palavra “imparcial’, ela respondeu que se
fosse a autora da noticia, ela faria uso da “imparcialidade”
para nao expor ainda mais a influenciadora.

A partir dessa devolutiva, compreendemos que
a estudante assimilou a ideia de que é preciso articular
com criticidade o conteldo da noticia, bem como ter
ética e empatia ao reproduzir essas informagdes, e isso
mostra que ela conseguiu compreender os objetivos do
letramento midiatico. Entretanto, explicamos paraaaluna
gue o texto dela nao era imparcial, visto que a partir do
momento em que optou, segundo suas proprias palavras,
proteger a vitima, ela toma posicao.

Emrelagdaoaolead “otribunaldejustica catarinense
decidiu continuar com a decisdo ja antes dada em tribunal
no caso de estupro cometido pelo empresario André
Aranha contra a blogueira Mari Ferrer”, percebemos
gue ocorreu a supressao do elemento composicional
“‘guando”. A estudante considerou que pelo fato da
noticia ser recente e por isso pressupds que os leitores-
os professores-pesquisadores- também compartilhavam
0 mesmo conhecimento que ela. Explicamos que no
contexto da atividade, isso fazia sentido, mas que se fosse
em outro contexto, a estratégia da supressao de um
elemento tao importante do género ndo seria adequada.

De modo geral, notamos que a participante
desenvolveu nas atividades uma leitura pertinente do
contexto da noticia e mostrou uma consciéncia do quanto
as noticias podem ser usadas como instrumento de
manipulacdo e abuso de poder, compreendendo como
funciona o processo de letramento midiatico. Realizamos
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essa devolutiva com todos os participantes, no entanto,
nem todos conseguiram ter naquele momento essa
compreensdo. Isso é explicado pelo fato de que uma
atividade de apenas cinco encontros € insuficiente para
desenvolver plenamente o letramento mididtico dos
estudantes.

Além da devolutiva das atividades, fizemos trés
perguntas: O que vocé achou da oficina? Na oficina
vocé conseguiu entender a proposta sobre as fake news,
a manipulagcao e a leitura critica da noticia? Fala um
pouco do que vocé entendeu sobre a oficina? Todos
os participantes foram categoéricos ao afirmar que as
atividades desenvolvidas durante os cinco encontros
foram relevantes na construcao de uma percepgao Mmais
critica das noticias que circulam em diferentes veiculos
midiaticos. Para Freire (1986, p.9) o “processo que envolvia
uma compreensao critica do ato de ler, que nao se
esgota na decodificagao pura da palavra escrita ou da
linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo”, ou seja, apesar do curto tempo
das atividades propostas, o conhecimento desenvolvido
pelos participantes farad parte de seu repertdrio de leitura
e podera ser aperfeicoado.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O relato e as reflexdes apresentados neste capitulo
ndao tém a pretensdo de esgotar as possibilidades de
praticas relacionadas a leitura de noticias e o letramento
midiatico, mas sim estimular a disseminagcao de
praticas que promovam o letramento midiatico, e,
consequentemente, combatam a desinformacao. Um
ponto relevante da pratica relatada € o dialogismo
estabelecido durante as atividades, pois todos os
estudantes tiveram retorno das suas atividades de leitura
de noticias e assim é possivel reconhecer que a leitura é
“um processo de interlocucdo entre leitor/autor mediado
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pelo texto” (GERALDI, 2011, p.91)

Quanto ao processo de letramento midiatico
dos estudantes, a conscientizacao de que é preciso
reconhecer a representatividade das noticias nas relacdes
assimétricas de poder e como a linguagem pode reforcar
essas relagdes foi alcancada, tal como Buckingham (2010)
propos.

Além disso, as atividades realizadas mostraram que
se deve trabalhar uma variedade de conteddos de noticias,
pois isso proporciona “a busca e o uso eficaz e eficiente
das informagdes, que sdao subsidios para a produgao de
novos conhecimentos" (CASQUE, 2012, p.89), uma vez
gue é importante os estudantes compreenderem que a
relevancia das tematicas das noticias resultam de um jogo
de interesses e que cabe aos leitores terem discernimento
do que vai ser ou nao consumido midiaticamente.

No entanto, por mais que haja toda essa
conscientizagaopor partedosestudantesedosprofessores,
é preciso reforcar que o processo de desinformacgao
é sistémico, tal como Santana (2023) afirma, e que o
trabalho de letramento midiatico que ocorre no contexto
do ensino de lingua portuguesa é parte das estratégias
de enfrentamento ao ecossistema da desinformacao,
mas Nnao a unica. Isso é de responsabilidade de toda a
sociedade, até da escola. Praticas como essa reforgam o
papel da escola - e os Institutos Federais ai se enquadram.
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1. INTRODUGAO

2017, marcou uma profunda inflexao nas politicas

publicas voltadas ao Ensino Médio no Brasil.

Alinhada aos interesses de setores econdmicos
e a uma visdo utilitarista da educacao, essa reforma
redefiniu a estrutura curricular dessa etapa da educacao
basica ao instituir os itinerarios formativos e reduzir a
carga horaria da formacao geral basica, promovendo uma
flexibilizacdo que comprometeu o principio da formacao
integral. A légica imposta pela Reforma do Ensino Médio
priorizou uma abordagem tecnicista e fragmentada,
privilegiando habilidades e competéncias imediatistas
em detrimento de um projeto educativo que articule
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Nesse contexto,
o Ensino Médio Integrado (EMI), especialmente aquele
ofertado pelos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, passou a enfrentar tensdes significativas
guanto a sua concepc¢do original, pautada na formacao
humana integral.

A intensificacdo das criticas por parte de
educadores, pesquisadores e movimentos sociais levou
a aprovacao da Lei n° 14.945, de 3 de abril de 2024, que
alterou dispositivos da Lei n°13.415/2017. A nova legislacdo
ampliou a carga horaria minima da formacao geral basica
para 2.400 horas, tentando corrigir distorcdes e atender
as demandas por uma educacdo mais equitativa e
formadora. Ainda assim, as bases estruturais da reforma
permaneceram, mantendo-se a ldégica dos itinerarios
formativos e das trilhas segmentadas, o que continua a
comprometer a perspectiva de um curriculo integrado e

7( promulgacdoda Lein®13.415,de 16 de fevereirode
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humanizador.

Logo, diante desse cenario, € urgente discutir
espacos institucionais que resistam a esse processo de
desintegracdo curricular e reafirmem o compromisso
com uma educacgao critica, inclusiva e emancipadora.
Nesse horizonte de analise, a Biblioteca da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) emerge como espaco
estratégico para o fortalecimento do projeto educativo
do EMI. Tradicionalmente vista como espaco de guarda e
empréstimo de acervo, a biblioteca pode e deve assumir
uma funcao ampliada: a de mediadora pedagdgica,
promotora da leitura critica, articuladora de saberes e,
sobretudo, agente de resisténcia frente as politicas de
desmonte educacional. No contexto da EPT, a biblioteca
deve ser compreendida como ambiente formativo por
exceléncia, em didlogo com as juventudes e com o0s
desafios de seu tempo.

Este trabalho tem como objetivo discutir o papel
da Biblioteca da EPT como espaco de resisténcia e
producao de conhecimento no contexto do novo EMI,
considerando as implicacdes das reformas educacionais
mais recentes. A reflexdo fundamenta-se em pesquisa
bibliografica e documental, articulando autores que
problematizam a educacgao profissional a luz da formacao
humana integral, como Frigotto (2005), Saviani (2008) e
Dourado (2022). Também se apoia na analise critica das
legislacdes que regulam o Ensino Médio (Leis n°13.415/2017
e n° 14.945/2024), contextualizando seus efeitos sobre os
projetos pedagodgicos dos Institutos Federais.

Posto isto, o estudo estd estruturado em quatro
seches, aléem desta introducao e das consideracoes
finais. A secao dois apresenta uma analise das principais
contradi¢cdes impostas pelas reformas ao EMI, destacando
0s impactos da fragmentagao curricular e as alteracdes
introduzidas pela legislagcao de 2024. A secao trés explora
o papel da Biblioteca da EPT como espaco pedagdgico
e politico, discutindo seu potencial como agente de
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integracao curricular e de resisténcia a légica tecnicista.
Na secdao quatro, sao apresentadas propostas para o
fortalecimento das bibliotecas no dmbito da EPT, com
destaque para agbes como curadoria critica de acervos,
promoc¢ao da leitura e valorizagcao da atuagao do
bibliotecario como educador.

Nas consideracdes finais, retoma-se a centralidade
da biblioteca como espaco estrategico na disputa
por projetos educacionais emancipatérios. A analise
aponta que, para além da estrutura curricular formal,
sdo os espacos formativos complementares — como
as bibliotecas — que podem sustentar uma formacéao
verdadeiramente integral, comprometida com o0s
principios da EPT.

2. O ENSINO MEDIO INTEGRADO SOB A REFORMA:
DESAFIOS E CONTRADICOES

O Ensino Médio Integrado (EMI), tal como
concebido pelos Institutos Federais, representa um
projeto pedagodgico e politico orientado pela formacgao
humana integral. Com base nos principios da politecnia,
da integracao entre conhecimentos e do trabalho
como principio educativo, o EMI busca superar a
dualidade histérica entre formacdo geral e formacgao
profissional no Brasil, promovendo uma articulagao
entre saberes cientificos, culturais e tecnoldgicos. Essa
proposta se contrapde a modelos educacionais voltados
exclusivamente as exigéncias do mercado e a légica da
empregabilidade imediata.

Entretanto, a Reforma do Ensino Médio
implementada pela Lei n°13.415/2017 introduziu alteracdes
profundas na estrutura curricular, que passaram a
impactar diretamente os principios fundantes do EMI.
A énfase nos itinerarios formativos, a reducao da carga
horaria da formacao geral basica e a flexibilizacdo do
curriculo resultaram em uma fragmentagado dos saberes
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escolares, comprometendo a formagao ampla, critica
e integrada defendida por educadores e instituicdes
comprometidas com a educagcao emancipadora.

A promulgacdo da Lei n° 14.945/2024, embora
representeumrecuoparcialfrenteascriticasgeneralizadas,
nao reverteu os fundamentos mercadoldgicos da reforma
anterior. A nova legislacao aumentou a carga horaria da
formacao geral basica e garantiu algumas salvaguardas
qguanto a diversidade curricular. Contudo, o nucleo da
estrutura ainda estd ancorado na légica da flexibilizacao
e da responsabilizagcao individual dos estudantes quanto
a escolha de trajetdrias formativas, o que continua a
fragilizar a perspectiva da formacao integral.

Diante deste cenario, torna-se imprescindivel
analisar os impactos dessas reformas sobre o EMI e buscar
alternativasinstitucionais de resisténcia que possibilitem a
manutencao de seus fundamentos pedagodgicos. A seguir,
sera discutido como a fragmentacao curricular imposta
pela reforma entra em confronto direto com o modelo
do EMI e como este, por meio de praticas educativas
integradoras, tem buscado se manter enquanto projeto
formativo coerente com os principios da educacao
politécnica.

2.1 DA FRAGMENTAGAO CURRICULAR A RESISTENCIA
INTEGRADA

A Reforma do Ensino Médio, estabelecida pela Lein®
13.415/2017, introduziu o conceito de itinerarios formativos
com o objetivo declarado de promover a personalizacao
e a flexibilizagao curricular. No entanto, na pratica, essa
estrutura impos uma logica de organizacao do curriculo
que fragmenta a formacdo dos estudantes, desarticula
0s conhecimentos e compromete a articulagao entre as
dimensdes do saber. Essa fragmentacao representa um
retrocesso para 0s avancos construidos no ambito da EPT,
principalmente no que tange a proposta do EMI.
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Como observa Frigotto (2005), a educagao
profissional emancipadora deve articular os saberes
técnico-cientificos aos conhecimentos histéricos, sociais
e culturais, numa perspectiva de formagdo omnilateral.
A ruptura dessa articulacdo compromete a finalidade
da escola como espaco de formacdo plena do ser
humano. Para o autor, o trabalho deve ser concebido
como principio educativo, o que implica integrar teoria
e pratica, ciéncia e tecnologia, cultura e sociedade no
processo formativo. A fragmentacdo curricular imposta
pelos itinerarios enfraguece essa concepgao ao promover
uma escolarizacao voltada para competéncias especificas
e utilitarias.

Saviani (2008) complementa essa analise ao
destacar que a educacao deve ser pensada como um
processo unitario e intencional, voltado a formacdo do
ser humano em sua totalidade. A divisao do curriculo
em itinerarios, que supostamente permitiriam liberdade
de escolha ao estudante, na realidade, escamoteia as
desigualdades sociais e institucionais que delimitam
essas escolhas. Assim, longe de ampliar possibilidades, a
flexibilizacdo curricular tende a reforcar a segmentacao
social e educacional, especialmente para os estudantes
das camadas populares.

Em contraposicao a esse modelo, o EMI propde
uma concepcao integradora e interdisciplinar, na qual os
saberes sdo organizados em torno de eixos estruturantes
que favorecem a compreensao critica do mundo e a
atuacao consciente no trabalho e na sociedade. Como
afirma Ciavatta (2012), a integracdo curricular nao se
trata apenas de uma juncao de conteudos, mas de um
projeto formativo que visa a superacao da dualidade
entre formacgao geral e formacgao profissional. Para isso, é
necessario articular os diversos campos do conhecimento
em torno da experiéncia concreta dos sujeitos,
promovendo a construgao de um curriculo significativo e
contextualizado.
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A resisténcia a fragmentacao curricular passa,
portanto, por uma defesa intransigente do projeto
pedagdgico do EMI. Essa resisténcia se concretiza em
praticas educativas interdisciplinares, em projetos
integradores, na valorizagao do trabalho como principio
educativo e no fortalecimento de espacos formativos
institucionais, como as bibliotecas. As bibliotecas da EPT
podem desempenhar papel fundamental nesse processo
ao promoverem a mediacao entre os diferentes saberes,
estimulando a leitura critica, a pesquisa e a producao
do conhecimento de forma integrada e socialmente
referenciada (Leske; Traversin; Pinto, 2022).

Dessa forma, a discussdo sobre a fragmentagao
curricular imposta pelas reformas educacionais ndo pode
se restringir a uma analise normativa. Conforme discutem
Silva, Aradjo e Ferreira (2020), é preciso compreender os
impactos concretos na vida escolar e propor caminhos
institucionais de resisténcia e reinvencao do curriculo.
Sendo assim, pode-se afirmar que o EMI, ancorado
na integracao de saberes e na formacao omnilateral,
mantém-se como  horizonte  politico-pedagdgico
fundamental para a construgcao de uma escola publica
democratica e emancipadora.

2.2 ALTERAGOES TRAZIDAS PELA LEI N° 14.945/2024

A promulgacao da Lei n° 14.945, de 3 de abril de
2024, representou um ponto de inflexdo na trajetdria da
Reforma do Ensino Médio, originalmente instituida pela
Lei n°13.415/2017 (Brasil, 2017). Essa nova legislacdo surgiu
em resposta a criticas contundentes de pesquisadores,
estudantes, professores, entidades educacionais e
movimentos sociais que denunciaram o esvaziamento
da formacdo geral, a imposi¢cao dos itinerarios formativos
descontextualizados e a desvalorizacdao da dimensao
critica e emancipadora da educacao (Brasil, 2024).

Conforme mencionado anteriormente, entre os
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principais avancos da nova legislacao esta a ampliagao
da carga horaria da formacao geral basica, que passou de
1.800 para 2.400 horas, abrindo também a possibilidade
de 2100 horas, reafirmando a dualidade entre formacgao
propedéutica e formacao profissional. Essa mudancga foi
interpretada por estudiosos como um movimento de
recuo estratégico frente a impopularidade da proposta
anterior, que reduzia drasticamente o tempo dedicado as
disciplinas da base nacional comum. Segundo Marcelino
(2021), a restricao da formacgao geral representava um
ataque frontal ao direito a educagao plena e ao proéprio
principio constitucional da formacdo integral, previsto
no art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 e reafirmado
Nna Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9.394/1996) (Brasil, 1988,1996).

Além disso, a Lei n° 14945/2024 reforcou a
necessidade de que os itinerarios formativos dialoguem
com os projetos politico-pedagdgicos das escolas e com
as necessidades concretas dos territdrios. Ainda que a
l6gica da flexibilizagdo curricular permaneca, ha, com a
nova legislacdo, uma tentativa de mitigar os efeitos da
pulverizacao dos conteudos e de estimular a organizagao
de itinerarios mais coerentes com a realidade dos
estudantes. Para Souza (2021), esse movimento revela uma
disputa de projetos no campo da politica educacional,
na qual setores defensores da educacdo publica tentam
reverter os danos de um modelo curricular fragmentado,
tecnicista e gerencialista.

Santos, Jeffrey e Sacilotto (2024) pontua que a
nova lei trouxe alguns relevantes pontos de destaque: a
valorizacdao da participacdao das comunidades escolares
nos processos de definicdo dos itinerarios formativos,
bem como a exigéncia de formacao docente adequada
para sua implementacao. Essa diretriz responde a critica,
amplamente difundida, de que a reforma de 2017 foi
imposta de maneira verticalizada, sem dialogo efetivo
com os sujeitos da escola. Como afirma Krawczyk (2014),
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a auséncia de processos democraticos na formulagao e
aplicacao de politicas publicas educacionais compromete
sua eficacia e legitimidade, sobretudo em contextos de
forte desigualdade social e territorial.

Contudo, apesar dos avancos pontuais, Freitas,
Romeu e Barroso (2024) alertam que a estrutura do
Novo Ensino Médio permanece ancorada em diretrizes
neoliberais, voltadas para a légica da empregabilidade,
da meritocracia e da racionalizacao dos curriculos
escolares. A permanéncia dos itinerarios formativos e da
fragmentacdo curricular desafia o projetodo Ensino Médio
Integrado, que continua tensionado entre a proposta de
formacao omnilateral e a imposicao de trilhas formativas
desarticuladas.

Portanto, Santos, Jeffrey e Sacilotto (2024)
observam que, embora a Lei n° 14.945/2024 represente
um avanco em relagdo a versao anterior da reforma,
suas alteracdes nao rompem com os fundamentos que
fragilizam o principio da formacdo integral. Logo, pode-
se inferir que o EMI, por sua concepgao propria e por sua
insercao nos Institutos Federais, precisa de condi¢ces
institucionais e politicas que assegurem a coeréncia de
seus fundamentos com a legislagcao educacional vigente
e com os direitos sociais conquistados historicamente.

3. A BIBLIOTECA DA EPT COMO ESPACO PEDAGOGICO
E POLITICO

Por meio da proposi¢cao de uma articulagcao entre
formacao geral e formacao profissional, o EMI demanda
espagos institucionais que favoregcam a construgdo de
saberes interdisciplinares, criticos e contextualizados.
Nesse cenario, a Biblioteca da Educacao Profissional
e Tecnologica, ou terminologicamente “Bibliotecas
da EPT", ganham centralidade como ambiente que
ultrapassa a funcao técnica de guarda e empréstimo
de livros, assumindo papel ativo na mediacao dos
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processos formativos. A biblioteca torna-se, assim, um
espaco pedagdgico por exceléncia, contribuindo para
a consolidagao de praticas educativas integradoras e
emancipatorias (Leske; Traversin; Pinto, 2022).

A biblioteca, como extensdo do ambiente de
aprendizado, amplia o campo de atuagao pedagogica
da escola, fortalecendo o protagonismo estudantil, a
cultura da pesqguisa e o letramento critico (Maciel; Lima,
2013), de modo que esse processo exige uma mudanga
de concepcdo sobre sua fungdo, que deve deixar de ser
periférica e assumir posigdo estratégica no projeto politico-
pedagogico dasinstituicoes da Rede Federal de Educacgao
Profissional e Tecnoloégica (RFEPT). Entdo, compreende-
se que o envolvimento ativo de bibliotecarios, docentes e
estudantes na gestdao dos acervos e nas acdes culturais
amplia a dimensao democratica da escola e fortalece o
vinculo entre os diferentes saberes e sujeitos.

Além de seu papel pedagodgico, a biblioteca
também é um espaco politico. Como afirmam Silva e
Testa (2022), as bibliotecas escolares e académicas atuam
na disputa de sentidos sobre o que deve ser lido, ensinado
e valorizado como conhecimento legitimo. No contexto
da EPT, essa disputa torna-se ainda mais relevante,
considerando o tensionamento entre as propostas de
formacao integral e as pressdes por uma educagao
tecnicista e mercadologica (Leske; Traversin, Pinto,
2022). Nesse sentido, o fortalecimento das bibliotecas
representa uma forma concreta de resisténcia as politicas
de esvaziamento curricular e de afirmagao de um projeto
educacional inclusivo, critico e transformador.

3.1 BIBLIOTECA COMO MEDIAGAO PARA A FORMAGAO
INTEGRAL

A formacdo integral, conforme defendida pela
proposta do EMI, envolve uma concepgao de sujeito em
sua totalidade — capaz de agir, pensar, criar e transformar
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sua realidade social, cultural, técnica e politica. Nesse
sentido, a biblioteca multinivel!, especialmente no
contexto da EPT, precisa ser entendida como um espaco
pedagdgico estruturante, onde o acesso a informacao,
a leitura critica e a producao de conhecimento sao
mediadores do processo formativo. Sua fungdo vai muito
além da disponibilizacao de acervos fisicos: ela deve
atuar como nucleo de articulacdo de saberes, de praticas
leitoras e de ac¢des interdisciplinares integradas ao projeto
politico-pedagdgico institucional (Moutinho, 2014).

Frigotto (2005) e Ciavatta (2005) ja indicam que
a formacdo omnilateral pressupde o rompimento com
uma Vvisao tecnicista da educacao e a construcao de
praticas educativas que articulem trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia. A biblioteca, nesse processo, deixa
de ser espac¢o secundario e se torna elemento central
da mediacdo pedagodgica. Isso se concretiza por meio
da promogdo da leitura, do fomento a pesquisa e da
valorizacdo dos saberes culturais e cientificos como
instrumentos de autonomia intelectual e emancipacao
humana. Como afirma Arroyo (2012), o espaco escolar
precisa acolher as historias e experiéncias dos sujeitos — e
a biblioteca pode ser esse lugar de escuta, descoberta e
afirmacao de identidades.

Do ponto de vista da Biblioteconomia, é preciso
romper com o modelo tradicional de biblioteca
passiva e instrumental. Felix e Duarte (2015) enfatizam
qgue a biblioteca deve ser um centro de recursos de
aprendizagem, promovendo a interdisciplinaridade e
estimulando o pensamento critico e a criatividade. Nessa
perspectiva, o bibliotecario deixa de ser apenas um
técnico responsavel por catalogar e organizar o acervo, e
passa a ser reconhecido como mediador cultural e agente

" Termo cunhado por Moutinho (2014), que se refere as bibliotecas da RFET por
possuirem caracteristicas distintas de outras tipologias de bibliotecas (escolar, uni-
versitaria, especializada, etc), pois atendem a diferentes niveis de processos forma-
tivos (nivel médio, técnico e superior) e, consequentemente, diferentes niveis de
necessidades e competéncias informacionais.
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educacional. Para Bari, Bispo e Santos (2019), o papel do
bibliotecario na educacado se fortalece quando ele atua
junto a professores e estudantes, contribuindo para a
construcao de projetos pedagogicos e acdes de leitura
significativas.

Almeida  Junior  (2007) aponta que O
desenvolvimento de competéncias informacionais €
parte essencial do processo de mediacao educativa da
biblioteca. O dominio sobre a busca, selecao e avaliagao
de fontes confidveis € um diferencial formativo para os
estudantes do século XXI. Quando integrada ao curriculo
e aos objetivos pedagdgicos da instituicao, a biblioteca
pode contribuir para o letramento informacional, digital
e cientifico, favorecendo a autonomia intelectual e a
formacao critica. Em instituicdes da Rede Federal, com
forte componente técnico-cientifico, essa atuagdo € ainda
mais estratégica.

Félix e Duarte (2015) argumentam que a biblioteca
no contexto da educacado profissional deve ser pensada
como espaco democratico, promotor de acesso equitativo
ao conhecimento e de desenvolvimento das multiplas
inteligéncias. O rol de servicos e produtos oferecidos, como
projetos de extensao, clubes de leitura, oficinas de escrita,
rodas de conversa e mostras culturais, organizados em
parceria entre bibliotecarios e docentes, para o incentivo
a leitura, bem como para a construgao de vinculos entre
0s saberes escolares e a realidade social dos estudantes.

3.2 RESISTENCIA E CONTRA-HEGEMONIA NA PRATICA
BIBLIOTECARIA

A ideia de resisténcia na pratica bibliotecaria
estd ancorada na compreensao de que 0s espacos de
leitura, mediacdo cultural e acesso a informacao ndo sao
neutros. Como afirma Certeau (1994), a cultura é sempre
campo de disputa de significados, e a leitura € um ato de
apropriacao criativa que pode romper com os discursos
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dominantes. Nesse sentido, a biblioteca torna-se uma
trincheira simboadlica, capaz de contrapor-se as logicas de
padronizacdo e performatividade impostas pela Reforma
do Ensino Médio. E nesse espaco que se pode fomentar
0 pensamento critico, valorizar saberes plurais e criar
condicdes para que os estudantes desenvolvam uma
consciéncia social ampliada.

No campo da Biblioteconomia critica, Tanus (2021)
e Tanus e Silva (2020) alertam para o papel politico das
bibliotecas publicas e escolares no enfrentamento das
desigualdades sociais e no fortalecimento da democracia
cultural. Logo, infere-se que a selegcao de acervos, as
praticas de curadoria, os eventos de mediagcao cultural e os
projetos de extensao promovidos pelas bibliotecas da EPT
podem constituir-se como praticas contra-hegemonicas,
de modo que tendem a privilegiar obras de autores
periféricos, indigenas, negros, mulherese de outros grupos
historicamente silenciados no canone escolar (Francisco;
Fernandes-Sobrinho, 2020). Essas a¢cdes contribuem para
a valorizagcao da diversidade e para a construcao de uma
educacao antirracista, decolonial e inclusiva.

Além disso, a resisténcia se concretiza no
fortalecimento da atuacdo politica do bibliotecario como
educador. Como argumenta Garcez (2017), o bibliotecario
nao deve ser um mero gestor técnico da informacao, mas
um agente comprometido com a formacao critica dos
sujeitos. Ele deve se integrar aos projetos pedagdgicos
institucionais e atuar de forma interdisciplinar,
contribuindo para a promocao de uma cultura escolar que
resiste afragmentacaocurricularereafirmaacentralidade
da formacao omnilateral, tal como defendida por Saviani
(2008) e Frigotto (2005).

Francisco e Fernandes-Sobrinho (2020) reiteram
gue a biblioteca da EPT € também um espaco de disputa
por projetos de sociedade, pois a sua pratica cotidiana —
guandocritica, engajada e participativa—representa uma
resisténcia ativa as politicas educacionais que buscam
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reduzir a escola a um lugar de adestramento técnico e
esvaziamento cultural, sendo assim, tende a reforcar seu
papel como espaco politico e cultural.

4. PROPOSTAS PARA O FORTALECIMENTO DAS
BIBLIOTECAS NA EPT POS-REFORMA

Diante do cenario de reconfiguragcao curricular
promovido pelas Leis n° 13.415/2017 e n° 14.945/2024,
e da permanéncia de uma ldgica fragmentadora e
instrumentalizada no Ensino Médio, as bibliotecas da
EPT assumem papel estratégico no enfrentamento
dessas tendéncias. Para este estudo, discute que deve
haver a construgdo de propostas para o fortalecimento
dessas bibliotecas a partir das agdes integradas em trés
dimensdes fundamentais: a curadoria critica dos acervos,
a promocgao de praticas educativas interdisciplinares € a
valorizacdo dos profissionais da Biblioteconomia como
sujeitos pedagogicos ativos.

Em primeiro lugar, a curadoria critica dos acervos
deveserorientada poruma perspectivaformativaecontra-
hegemobnica, o que significa ultrapassar a mera reposicao
de materiais didaticos e promover a construcao de
colecdes bibliograficas que reflitam a diversidade cultural,
epistemoldgica e social dos sujeitos da comunidade
escolar. Francisco e Fernandes-Sobrinho (2020) afirmam
que a politica de desenvolvimento de colecbes deve
considerar os objetivos do projeto pedagdgico da
instituicdo, mas também os interesses, identidades e
territorialidades dos estudantes incorporando obras
literarias, cientificas e culturais que representem a
producao de sujeitos historicamente marginalizados:
autores indigenas, negros, LGBTQIA+, mulheres, escritores
periféricos, além de saberes populares e regionais.

Apluralidadedoacervocontribuiparaorompimento
com uma visao monoculturaldo conhecimento e estimula
o didlogo entre diferentes formas de saber, fundamental
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para a formacao omnilateral proposta por Frigotto (2005).
A selecdo intencional de conteudos bibliograficos criticos
também permitetensionarodiscursotécnico-empresarial
hegemobnico, oferecendo aos estudantes leituras que
problematizam a realidade social, o mundo do trabalho
e as contradi¢des do capitalismo contemporaneo. Como
observa Garcez (2017), 0 bibliotecario,ao exerceracuradoria
do acervo, atua como mediador entre cultura e politica,
ampliando as possibilidades formativas da biblioteca.

Além do acervo, o fortalecimento das bibliotecas
da EPT exige a implementagao de acdes integradoras que
articulem leitura, extensaoe pesquisa. Taisacdesdevem ser
pensadas em conjunto com professores, coordenadores
pedagdgicos e gestores, de forma aintegrar a biblioteca ao
cotidiano escolar e a vivéncia interdisciplinar do curriculo
integrado (Félix; Duarte, 2015). As praticas pedagodgicas,
guando bem planejadas, incentivam a leitura critica, o
protagonismo juvenil e a producdao de conhecimento,
bem como favorecem a escuta sensivel as realidades dos
estudantes e contribuem para consolidar a biblioteca
como espaco de pertencimento, acolhimento e producao
cultural (Tanus; Silva, 2020). As bibliotecas devem, assim,
ser vistas como nucleos vivos da comunidade escolar,
conectando-se com os territdrios, com os projetos de vida
dos estudantes e com os saberes locais. Nesse aspecto, seu
papel se estende também para a dimensao da extensao,
pois pode promover o didlogo entre escola, comunidade
e praticas culturais populares.

Oterceiroeixo para o fortalecimento das bibliotecas
da EPT discutido neste estudo envolve a formagdo e a
valorizacdo do profissional bibliotecario como educador.
Mata, Santos e Pacheco (2022) afirmam gue a atuagao do
bibliotecario precisa ser reconhecida institucionalmente
como parte integrante da equipe pedagodgica, e nao
como funcdo meramente técnica. Como aponta Garcez
(2017), o bibliotecario é agente ativo da aprendizagem,
especialmente quando articula projetos pedagdgicos,
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promove mediacao cultural e desenvolve acgbes de
letramento informacional. De tal modo, é fundamental
que haja uma valorizacao de sua atuacao no ambito
formativo escolar, que passa pela garantia de formacao
continuada, participagao nos colegiados escolares e
integracao aos processos de planejamento pedagogico.

Além disso, é de grande relevancia repensar 0s
curriculos dos cursos de Biblioteconomia, incorporando
disciplinas voltadas para a mediacao pedagdgica, politicas
puUblicas educacionais e metodologias criticas. Como
defende Tanus (2021), a Biblioteconomia precisa assumir
sua dimensao social, voltando-se para o enfrentamento
das desigualdades informacionais e o fortalecimento da
democracia cultural. A atuacao dos bibliotecarios nos
Institutos Federais deve refletir esse compromisso ético-
politico com a formacao critica dos sujeitos e com a
transformacao da realidade social.

Nao obstante, o fortalecimento das bibliotecas
da EPT no contexto pds-reforma exige também politicas
institucionais de investimento em infraestrutura,
atualizacao tecnoldgica e condi¢cdes materiais adequadas
para o pleno funcionamento desses espacos. Ndo basta
reconhecer sua importancia pedagodgica; € necessario
garantir sua sustentabilidade fisica e simbdlica como
centro de producdo de conhecimento, cultura e
resisténcia. Nesse sentido, os Institutos Federais, por sua
natureza autbnoma e compromisso com a formacgao
integral, possuem condicdes especificas e desafiadoras
para consolidar modelos de biblioteca que sirvam de
referéncia para toda a educacao basica.

Portanto, dentro deste bojo conceitual critico-
argumentativo, propde-se que deve existir uma
articulacao entre um (re)pensar sobre a construgao
de um acervo critico, praticas educativas integradoras
e valorizacao do bibliotecario como educador, como
um tripé fundamental para que as bibliotecas da EPT
cumpram seu papel estratégico na consolidacao do EMI.
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Em tempos de ataques a educacao publica, esses espagos
devem ser fortalecidos como territérios de saber, cultura,
inclusdo e emancipacao social.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo teve como objetivo discutir o papel
estratégico da Biblioteca da Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) como espaco de resisténcia e
producdo de conhecimento no contexto das reformas
curriculares do Ensino Médio, instituidas pela Lei
n° 13.415/2017 e parcialmente alteradas pela Lei n°
14.945/2024. Argumentou-se que, diante das tendéncias
de fragmentacao curricular e tecnificacao da formacgao
escolar, as bibliotecas podem atuar como instancias
pedagogicas centrais na sustentacao dos principios do
Ensino Médio Integrado (EMI), promovendo a articulagao
entre saberes, a leitura critica e a formacdo omnilateral
dos estudantes.

A andlise das mudancas legislativas permitiu
compreender que, embora a nova legislacdo de 2024
tenha ampliado a carga horaria da forrmacao geral basica
e incorporado elementos mais democraticos a definicao
dos itinerarios formativos, ela ndo rompe com o0s
fundamentos estruturais da reforma anterior. A légica da
flexibilizacdo e da formacao por competéncias continua
a desafiar o projeto do EMI, que defende uma formacéao
integral, critica e comprometida com a transformagéao
social. Nesse cenario, as bibliotecas se apresentam como
espacos privilegiados para garantir a permanéncia
dos principios formativos da Educacao Profissional e
Tecnologica.

A discussao também evidenciou que a biblioteca
da EPT ndo € um espaco neutro, mas politico, cultural e
pedagogico. Sua atuacdo, quando orientada por uma
curadoria critica, por acdes integradoras e por profissionais
bibliotecarios comprometidos com a educacgao, pode
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constituir uma pratica contra-hegemonica frente a
mercantilizacao da escola. A mediacao bibliotecaria,
nesses termos, € uma pratica educativa que favorece a
autonomia, o protagonismo estudantil e o pensamento
critico, elementos essenciais para resistir as tendéncias de
empobrecimento curricular e exclusao simbalica.

As propostas apresentadas neste trabalho —
curadoria critica e diversificada, agcbdes de leitura e extensao
articuladas ao curriculo, e valorizacdo da formacao e
atuacao do bibliotecario como educador — apontam
caminhos concretos para o fortalecimento das bibliotecas
da EPT no contexto pos-reforma. As bibliotecas podem ser
integradas ao projeto politico-pedagdgico institucional,
de modo que elas possuem papel institucional estratégico
quando sdo aliadas fundamentais na construgdo de uma
escola democréatica, inclusiva e socialmente referenciada,
reafirmando o compromisso da Rede Federal com uma
educacao publica de qualidade.

Conclui-se, portanto, que o fortalecimento das
bibliotecas no Ensino Médio Integrado nao é apenas
uma demanda técnica ou estrutural, mas uma escolha
politica que envolve o reconhecimento desses espagos
como territorios de luta por justica social, por valorizacao
da cultura e por uma educagao comprometida com a
emancipacdo humana. Diante dos desafios que persistem
na politica educacional brasileira, investir nas bibliotecas
da EPT é afirmar a poténcia da escola como espaco de
resisténcia, de criacdo e de transformacao.
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1. INTRODUCAO

Amazonia brasileira vive um dilema
caracteristico e recente em pleno século XXI.
De um lado a floresta que abriga a maior
biodiversidade do planeta e sustenta modos
originarios e tradicionais. Do outro, a pressao mundial
por desenvolvimento econdmico, que frequentemente
se choca com a conservagao e a preservacao ambiental.
Neste cenario complexo e de ampla discussdo, o acal
surge como um simbolo de possibilidades e desafios. O
fruto que é amplamente comercializado e exportado na
Amazdnia, em especial no estado do Para, onde o mesmo
€ uma marca cultural e econdmica, com seu consumMmo
crescente em todo o pais, esconde-se um problema
ambiental grave: enquanto a polpa movimenta um
mercado gigantesco, 0s carogos, que representam até
mais da metade da massa do fruto, sdo descartados de
forma predatdria e muitas vezes criminosa, poluindo rios
e vias publicas, além da ocupacao em lixdes. Os nUMeros
sao impressionantes, apenas no Para sao produzidas
por dia toneladas de acai, segundo dados recentes da
Embrapa Amazénia Oriental. Infelizmmente, somente uma
pequena parte dessa producao recebe uma forma de
reaproveitamento sustentavel, enquanto o restante da
producao se acumula em lixdes, terrenos baldios ou sao
descartados em rios da regiao.
Diante deste contexto, um grupo composto por seis
estudantes do Curso Técnico de Informatica Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal do Para (IFPA) Campus
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Braganca decidiram alinhar e elaborar a construgao
de um aplicativo denominado Ac¢(h)ai. A iniciativa que
comegou como um projeto de aula, transformou-se
em uma ferramenta concreta de gestdo ecoldgica da
cadeia produtiva do acai, combinando tecnologia movel,
conhecimento cientifico e engajamento comunitario. A
plataforma tem como principal finalidade atuar como
um intermediario estratégico entre os vendedores de agai
e a empresa especializada na transformacdo de carogos
de acal em itens biodegradaveis e sustentaveis. Essa
ponte nao apenas viabiliza o descarte ecologicamente
correto dos residuos, mas também contribui para a
economia circular, agregando valor a um subproduto,
0S carogos, que antes seriam descartados. O que torna
esta experiéncia particularmente relevante € como ela
materializa os principios do Ensino Médio Integrado
proposto pelos Institutos Federais, “uma educagao que
articula saberes técnicos e académicos para formar
pessoas capazes de intervir criticamente em sua realidade
local e comunitaria”. A plataformma ndo nasceu em um
laboratdrio isolado e com especulacdes quaisquer, mas
sim através de pesquisas de campo com pesquisadores,
professores, entendedores, consumidores e os batedores
de acal que puderam contar seu dia a dia e apresentar
suas dificuldades. O seu desenvolvimento envolveu tanto
a programacao, que podemos considerar uma parte mais
técnica, pois exigiu da equipe certos conhecimentos nesta
area, cujo o curso oferta esses saberes; quanto também a
compreensdo e profundos didlogos com a comunidade
académica e geral.

A importancia deste projeto se manifesta em
mMultiplas dimensdes. Do ponto de vista cientifico-
tecnoldgico,eledemonstracomosolucdesaparentemente
simples podem enfrentar problemas ambientais
complexos quando baseadas em conhecimentos sélidos
e adequados ao contexto local. Pedagogicamente, revela
o potencial transformador do Ensino Médio Integrado
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ao mostrar estudantes aplicando conceitos aprendidos
em sala de aula para resolver os problemas reais de
sua comunidade. Socialmente, oferece um modelo de
economia circular que gera renda adicional para familias
de batedores de acal, no que diz respeito a0 mecanismo
de selos e impulsao nas vendas, enquanto reduz impactos
ambientais. Tudo isso alinhado com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da ONU, particularmente o
ODS 13 (agao contra a mudanca climatica).

Para tomarmos dimensao do alcance do projeto, é
necessario observarmos a realidade da cadeia produtiva
do acai na regiao amazonica. A palmeira conhecida como
acaizeiro (Euterpe oleracea Mart.) € nativa das regides de
varzea da Ameérica do Sul, especialmente da Amazoénia
brasileira. E amplamente encontrada nos estados do
Pard, Amapa e Maranhao, onde formam densas acaizeiras
proximas aos rios que compdem o estuario amazoénico. Os
frutos do acaf possuem uma “polpa”, com coloragao que
varia do roxo escuro ao preto-purpura quando maduros
(Miranda, 2022). A parte comestivel, composta pelo
epicarpo e mesocarpo, representa de 7% a 25% do fruto,
enguanto o restante é formado pelo endocarpo e pela
semente. O Para esta em primeiro lugar na producao de
acal no Brasil com nove municipios liderando o ranking,
segundo uma pesquisa feita pela Fundagcao Amazoénia
de Amparo a Estudos e Pesquisas (Fapespa, 2024),
como também é ratificados pelos dados da Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensao Rural do Para (Emater-PA)
e da revista “Os valiosos carocos de acai”, da Fapesp, 90,4%
do acal distribuido em todo o Brasil no ano de 2022 foi
produzidono Pard,oqueequivaleal’7 milhdaodetoneladas
(Fapesp, 2023). O acal € conhecido por seu alto teor
energético e nutricional, sendo amplamente consumido
como suco em todo o pais. No entanto, de acordo com um
estudo da Embrapa Amazénia Ocidental, cerca de 80% do
volume processado do fruto se transforma em residuos,
principalmente carocos e fibras, que ainda ndo tém uma
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destinacao econdmica adequada.

Esses residuos sdo frequentemente descartados
sem tratamento em rios, terrenos baldios e lixdes,
gerando impactos ambientais, como contaminagao da
agua e proliferagao de vetores de doencas. Um relatdério
da Universidade Federal do Para no ano de 2024 (UFPA,
2024), alerta que, na regidao metropolitana de Belém,
milhares de toneladas de carocos de acai sao jogados
Nnos aterros anualmente, representando um desperdicio
de biomassa com potencial energético, industrial ou até
mesmo para ser utilizado na construcao civil.

2. METODOLOGIA

Foi precisamente esta lacuna que o aplicativo Ag(h)
afl buscou preencher. Com isso, comegcamos a desenvolver
um protdtipo de aplicativo que conecta consumidores e
batedores de agai, promovendo a comercializagao pratica
do produto e incentivando a destinagao ambientalmente
correta dos residuos gerados, especialmente os carocos,
com foco na sustentabilidade e inovacao social. Sua
construgaoseguiu umametodologiarigorosa de pesquisa-
acao, na qual alternamos em momentos de construcao do
app com o trabalho em campo de pesquisas e reunides.

2.1 BRAINSTORMING

O projeto Ag(h)ai foi desenvolvido a partir da metodologia
de Design Thinking, no qual utilizamos a primeira etapa
desta metodologia que consiste na imersao de ideias;
produzimos entao um brainstorming, que € uma técnica
que podemos definir como “tempestade de ideias”.
Contudo, ainda nao possuiamos uma ideia concreta e
satisfatoria.
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Figura 1: Brainstorming sendo produzido em sala de
aula.

Dessa forma, finalizamos este processo de
metodologia com a ideacdo do protdtipo, produzimos
a matriz Swot/Fofa, que é uma ferramenta de analise
estratégica que identifica as forgas, fraquezas,
oportunidades e ameacas que a ideia de negdcio
possui, ajudando assim na tomada de decisées do Nnosso
protétipo; em seguida, produzimos também o modelo de
negdcios Canvas, no qual pudemos visualizar os principais
elementosdo nosso modelode negdcio. E posteriormente,
os storyboards, para a partir de af ja iniciarmos a produgao
do app.

Figura 2: Matriz Swot/ Fofa.
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Figura 3: Matriz Canvas.

'Nome do App. lcone do App @ Data:

Ag(h)ai
Timefi} Pedro rocha
Wagner Rocha
Alana vasconcelos
Henrique Gabriel
Estevio gabriel
Nicole samanta

I Versio do Canvas: l Membro responsvel

Conceito do App: @
Direcionar os carogos para um descarte adequado com
foco nos vendedores e reaproveitamento dos carogos em
coisas Uteis

Questio@ P
Como reduzir o descarte

i9°nadequado de carogos de agaf
na regido bragantina

[rT————

asermal] - Pabio Ao 438 (avamn‘sn(is -
Android- Vendedores e compradores de agai versdo para vendedores,
Tomas W de localizagdo de coleta/descarte,
portugués ifpa, eles usariam pois otimazamos a relagdo sistema de pontos/moeda,
Precoly Orgamentoigy ded e descarte com avaliagdo de clientes e info. sobre
recompensas e logistica util o0 app e proposta
Apam.smes@ Fatores de Sucesso %’ Principais fungdes @

atender a realidade regional
parcerias com vendedores e ONG's
sustentéveis, logistica util
rredirecionamento dos carogos

Ifood e outros deliverys, mas ndo
séo especializados em agai

Descaberts 9.8 Q

loja dé apps
Redes sociais,

AplatoS ou solgdes escarados {5

ndo perdem nada, juntamos praticidade

e variedade para comprador e vendedor
e acumular pontos de desconto além

dos vendedores se livrarem do material

Visdo f

adesdo local, expansao regional,
parcerias com empresas maiores,
como exportadores de agai e

organico reutilizadores de carogos

midia local

Pensamento Computacional Brasil - www.computacional.com.br

2.2 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS EM CAMPO

Em ambito de pesquisas e analises em campo,
nossa equipe entrou em contato com empresarios,
instituicdes, professores e entendedores da area para
construir o aplicativo de maneira que atendesse as
necessidades da comunidade e dos usuarios, os quais
fardo a devida utilizagcdo do Ag(h)al. Primeiramente,
identificamos iniciativas ja tomadas pela regido, como
por exemplo, a fabrica de Biomassa, localizada na vila
Manoel dos Santos, em Tracuateua - PA. Com isso, Vimos
a importancia do Nosso app para a maior abrangéncia e
coleta desses residuos e o seu fim correto, por exemplo, na
fabrica, jd imaginando uma parceria futura com a mesma.
(figura 4 e 5).
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Figura 4: Entrada da fabrica.

Em seguida, conduzimos uma reunido via Meet
com a empreendedora Geisiane Ferreira, de Altamira/Pa,
no coracdo da regiao do Xingu. Geisiane, fundadora da
Xingu Tijolos Sustentaveis nos apresentou sua inspiradora
solugao, a transformacgdo do caroco de agai em tijolos
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ecolégicos por meio de um processo sem uso de forno
e com reducao de custos de construcdo em até 40%,
além de contribuir para a reducao de residuos e emissoes
de CO,. Durante nosso encontro via plataforma Meet,
discutimos como o aplicativo Ac¢(h)ai pode potencializar
essa iniciativa, seja por meio da coleta inteligente de
carocos na comunidade ou pela integracao de dados
sobre residuos para fortalecer a cadeia de producgao
sustentavel da Xingu. A conversa revelou possibilidades
concretas de colaboracao, desde parcerias com coleta e
mapeamentonoaplicativoaté osuporte aescala produtiva
da Xingu Tijolos, aproximando inovacao digital, impacto
socioambiental e empreendedorismo local. (figura 6).

Figura 6: Reunidao com a empreendedora representante
da empresa Xingu Tijolos Sustentaveis.

Alana Vasconcelos Geisiane Nascim... iﬁque Lima

|
EstovioGabriol. IS - Estevio Gabriel Vale Wagner Rocha
v e 20066

20:28 | fit-ticx-ehp A = B U

Seguindo  nossa  jornada de  construgao
colaborativa, a equipe do Ac(h)ai esteve na Universidade
Federal do Para (UFPA) - Campus Bragancga, para um
didlogo enriguecedor com os professores responsaveis
pelo laboratério. A conversa nos permitiu aprofundar
a compreensao sobre os impactos do descarte dos
carogos de acal e refletir sobre como nosso aplicativo
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pode contribuir com solucdes sustentaveis e socialmente
responsaveis. A partir das experiéncias compartilhadas,
percebemos a relevancia de integrar o conhecimento
académico ao desenvolvimento do Ac(h)al, fortalecendo
a proposta do app como ferramenta de transformacao
territorial. Além disso, reforcamos a importancia de
parcerias com instituicoes de ensino e pesquisa, COMO
a propria UFPA, para garantir que o aplicativo responda
as reais necessidades da comunidade e avance junto a
ciéncia, a inovagao e ao meio ambiente (figura 7).

Figura 7: Visita ao LATEPE da UFPA - Campus Braganc¢a

Como parte do processo de escuta ativa e
construcao coletiva do app, foi realizada uma visita ao
laboratério do curso Técnico em Edificacdes Integrado
ao Ensino Médio do Instituto Federal do Para (IFPA) -
Campus Braganga. Fomos recebidos pelo coordenador,
um docente e demais técnicos responsaveis. O encontro
foi essencial para compreendermos, na pratica, as
possibilidades de reaproveitamento do caroco de acal
Nna construcao civil, especialmente como alternativa
sustentavel para a producao de materiais ecologicos. A
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trocacomosdocentesnosajudouavisualizarcomoonosso
aplicativo pode colaborar com iniciativas ja existentes na
area e estimular novas solug¢des de reaproveitamento na
regido. Mais uma vez confirmamos a importancia de unir
tecnologia, educacao e meio ambiente em um Mesmo
caminho, onde a inovagao parte do dialogo e se constroi
com o conhecimento de quem tem experiéncia na area.
(figura 8 e9).

Figura 8: Didlogo com os professores do curso de
Edificacoes.

Figura 9: Apresentacao Pitch para os Docentes e publico
presente.
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Antes da culminancia deste trabalho, demos mais
um passo importante para o fortalecimento do nosso
aplicativo, firmamos parceria com um professor Doutor do
curso de Biologia do IFPA - Campus Braganca, que agora
passa a colaborar diretamente com o desenvolvimento
do nosso aplicativo. Com uma trajetdria marcada pela
inovacao e incentivo a tecnologia com propdsito social,
o professor nos acolheu com entusiasmo e ofereceu o
Lab Maker como espaco fisico de apoio para o avanco
do projeto. O laboratério sera utilizado tanto para o
aprimoramento técnico do app quanto para a incubagao
de novas ideias que dialoguem com sustentabilidade,
tecnologia e comunidade. Essa parceria nao apenas
reforca Nnosso compromisso com o territério e a ciéncia,
mas também nos impulsiona a seguir com mais estrutura
e propodsito na construcdo de solucdes que transformam
realidades a partir da escuta e da colaboracéao. (figura 10).

Figura 10: Visita ao bloco de biologia do IFPA - Campus
Braganca.

Por fim, e ndo menos importante, nossa equipe
organizou todos os resultados das pesquisas e reunides
gue coletamos e defendemos como conclusao da
disciplina do curso Técnico “Projeto Integrador 1", cujo o
Ac(h)ai fez parte. A banca avaliadora julgou o trabalho
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apresentado,oqualadquiriu nota maxima nos parametros
estabelecidos. Dentre os tantos aplicativos apresentados,
o Ag¢(h)ai teve destague municipal, através da emissora
de televisao local SBT, e estadual, por meio da publicacao
no site e nas redes sociais do IFPA Oficial; isso tudo por
conta de sua inovagao e grande finalidade para o estado
do Para, em especial na Feira Livre de Braganga, como
destacaram os meios de comunicacao. (figura 11,12 e 13).

Figura 11: Equipe com a banca julgadora logo apés a
defesa.

Curuaps Compang

Figuras 12: Entrevista concedida a emissora de televisao
SBT Regional.
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@ETBADE ALUNOS CRIAM APP SOBRE SOLUGOES PARA O LIXO DA FEIRA DE BRAGANGA
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O aplicativo Acg(h)ai foi construido usando
tecnologias parecidas com as de um site, mas adaptadas
para rodar no celular. Usamos HTML, uma tecnologia
usada para criar sites, para montarmos a estrutura € o
conteudo da tela, CSS para deixar o conteddo mais criativo
e se ajustar a diferentes tamanhos de celular, e JavaScript
para fazer tudo funcionar e interagir com o usuario.

e
EEE INSTITUTO FEDERAL
Bl pard
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Durante o desenvolvimento, trabalhamos no Visual
Studio Code, um programa que ajuda a escrever codigo e
testar rapidamente no computador, usando navegadores
como Chrome e Firefox. Para guardar e organizar o
projeto usamos o Git e o GitHub, que permitem registrar
alteragdes, trabalhar em equipe € manter tudo seguro na
nuvem.

Depois que o aplicativo ficou pronto como site,
usamos o Cordova para transforma-lo em um app
de Android. Para isso, foram necessarios o Nodejs, o
Android Studio e o Java Development Kit, que cuidam
da compilacao, testes e empacotamento do aplicativo. O
Cradle ajudou a automatizar todo esse processo de criar e
assinar o arquivo final que vai para o celular (APK).

Também contamos com a ajuda de inteligéncia
artificial: o GitHub Copilot sugeriu coédigos prontos e
solucdes rapidas, e o ChatGPT ajudou a tirar duvidas e
revisar trechos mais técnicos e complexos.

No fim, juntando todas essas ferramentas,
conseguimos transformar uma ideia em um aplicativo
gue qgualguer pessoa pode instalar com facilidade no
celular para se cadastrar com as especificacdes que mais
Ine favorecem (comprador, vendedor ou coletor), para
usufruir das facilidades que o app proporciona.

No fim deste processo, obtivemos um aplicativo
com trés interfaces em geral: comprador, vendedor e
cooperativa. No perfil destinado aos compradores, ha
um mapa que mostra os pontos de venda de acai mais
proximos da regido, tornando mais simples encontrar
um local que ofereca qualidade e prego justo. Além disso,
existe um espaco que apresenta as possiveis utilidades
dos carocos de acgai de maneira simples e didatica (figura
14).
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Figura 14: Timeline sobre

utilidades de carocos
de acai na parte do
comprador.

Figura 15: Tela inicial do
vendedor, onde ele pode
acessar as solicitagdes de
pedidos e outros detalhes.
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Finalidades dos Carogos

de Acai
@ Biomassa +
¢ Carvao de Agai +

¥ Biojoias -

P

Pegas artesanais podem incorporar carogos
de agai como elementos decorativos ou
estruturais em bijuterias, colares e

niilesirae N dacinn anctantaval valariza a

f Q & =

inicio localizar pedidos menu

232 Ea@ -

| JW ; 2

R$ 70,00

José Alvez -
Pago

01/06/2025 + 10:00

5 litros de agaf
Observagao: Entregar na portaria

R$ 49,00

Joao Frango Pago

31/05/2025 + 15:00

2 litros de agai médio

. g R$ 23,00
Maria Silva o
y " Fago
31/05/2025 + 13:15 4
1 litro de agai

R$ 50,00

Pedro Souza 5
Pago

31/05/2025 - 09:23

Barca de agai

comanda central verde

menu

Aqui pode ser visto textos informativos, imagens
e videos detalhando as finalidades possiveis que se pode
oferecer ao caro¢o de acai.

No espaco do comprador o usuario poderd
visualizar e acompanhar seus pedidos de maneira mais
organizada. Somado a isso, ele contara com uma area
especifica para o descarte dos carocos de acai, onde
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poderd informar a quantidade que deseja descartar e o
horario mais préoximo em que a empresa podera realizar a
coleta (figura 15).

E por fim, a empresa responsavel pela coleta e
destinagao sustentavel dos carocos de agai terd um perfil
proprio para se cadastrar no aplicativo. Nesse perfil, a
cooperativa podera informar quais usos dara aos carocos,
fornecer dados sobre o veiculo que realizard as coletas e
outras informacdes relevantes; tendo contato direto com
0s batedores de acai que estardo solicitando as coletas
dos residuos em seus pontos (figura 16).

Figura16: Tela inicial de quem realiza a coleta. Aqui vocé
recebe solicitacbes de coleta dos batedores de acai e
pode adicionar observacdes Uteis.

221 E@a -

.0 2

Pedidos de Coleta

= Loja do Jodo
Solicitou coleta para
15/06, 10h

= Mercado Central
Solicitou coleta para
16/06, 14h

menu
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto Ac¢(h)ai se demonstrou viavel, propondo
solucdes sustentaveis e empreendedoras baseadas em
recursos regionais. Acreditamos que sua aplicacao pratica
podera reforcar o potencial de impacto socioambiental
e econbmico, especialmente ao considerar a realidade
da regiao bragantina. Com a possibilidade de expansao
e personalizacdo da iniciativa, futuras versdes do projeto
poderdao beneficiar ainda mais produtores locais e
consumidores, fortalecendo o vinculo entre inovacao,
meio ambiente e desenvolvimento regional.

Espera-se que o uso do aplicativo Ag(h)al facilite
a busca por vendedores de acai e que contribua para o
descarte adequado e a reciclagem dos carocos de acai,
incentivando praticas sustentaveis entre vendedores
e compradores. Além disso, o aplicativo visa facilitar a
comunicagdo entre os setores envolvidos, fortalecendo
parcerias € agdes colaborativas. Alem disso, esperamos
que o Ac¢(h)al seja conhecido em diversas regides, para
assim, facilitar todo o processo descrito, e que 0s Usuarios
possam ter uma utilizagao mais facilitada e criativa.

Em dltima analise, o projeto A¢(h)ai transcende sua
funcao original como ferramenta tecnoldgica. Ele se torna
um simbolo das possibilidades que emergem quando
educacao, ciéncia e compromisso social se encontram.
Em um momento em que a Amazdnia enfrenta desafios
ambientais sem precedentes, iniciativas como esta
mostram que outro desenvolvimento é possivel, um
desenvolvimento que Nao opde progresso e conservacao,
mMas os reconcilia através da inovagao e do conhecimento.
E que esta transformacao pode comecar nas salas de
aula de escolas publicas, quando jovens sao desafiados
a aplicar seu aprendizado para construir solucdes reais
para sua comunidade. Dessa forma, espera-se que o A¢(h)
al contribua para tornar a regiao onde for utilizado mais
sustentavel, consciente e criativa.
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1. INTRODUGAO

o Brasil, a Educacgdo Profissional e Tecnoldgica

originou-se a partir de uma perspectiva

assistencialista que buscava atender aos

“‘desvalidos da sorte e da fortuna”, afirma
Ramos (2014, p. 9), ou seja, uma educacao voltada para o
atendimento as pessoas sem condi¢cdes socioecondmicas.
Dessa forma, essa educacdo tem um percurso
historicamente pautado em um sistema dual, em que
a formacao era dividida conforme a classe social, isto &,
uma formacgao geral ou o ensino intelectual para a classe
dominante e para os menos privilegiados era reservado o
ensino manual ou técnico.

A partir da criacdo dos Institutos Federais de
Educacao Profissional e Tecnoldgica pela Lei 11.892
de 29 de dezembro de 2008, foi possivel assegurar
uma educacdo numa abordagem emancipatdria que
valoriza o ser humano integral, ao configurar-se em uma
importante estrutura para que todos os sujeitos, inclusive
0s com necessidades especificas tenham garantidos o
Seu acesso, permanéncia e éxito nessas institui¢coes.

Porém, para se cumprir tal objetivo com sucesso,
faz-se importante uma formacao docente inicial e
continuada, com estratégias inclusivas e diferenciadas
capazes de possibilitar a articulagdo e o desenvolvimento
equilibrado de conhecimentos gerais e especificos; e que
abarquem as dimensbdes tedricas e praticas para atuar
junto aos estudantes com Transtornos Especificos de
Aprendizagem, especialmente os disléxicos.

Diante do exposto, o objetivo deste artigo procurou
investigar quais os principais desafios e estratégias no
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processo de aprendizagem e inclusao dos estudantes
do Ensino Médio Integrado da Educacgao Profissional e
Tecnologica (EPT).

O interesse por esta investigacao originou-se da
experiéncia profissional de uma das autoras que, desde
2011, ano de ingresso no Instituto Federal Baiano atuou
como Técnica em Assuntos Educacionais na Reitoria,
em que participou do grupo de trabalho que elaborou a
Politica de Diversidade e Inclusao dessa Instituicao; e nos
dltimos dez anos vem atuando também como Técnicaem
Assuntos Educacionais, do Instituto Federal de Educacao,
CiénciaeTecnologia Baiano (IF Baiano) campus Guanambi
no setor do NAPNE, em que presta assessoria pedagdgica
para estudantes desde a Educacao Especial como da
Educacao Inclusiva, atendendo também discentes com
dislexia, em que pode-se presenciar os desafios que os
profissionais de educacao enfrentam para a inclusao
desses discentes.

2. PERCURSO TEORICO

O caminho tedrico e metodoldgico é essencial no
estudo da ciéncia e foi o arcabouco que norteou a Nnossa
pesquisa por meio da reflexdo e da critica. Por isso, nas
proximas secdes iremos descrever Comao aconteceu esse
pEercurso.

21 A DISLEXIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DA
EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)

A inclusao de estudantes com transtornos de
aprendizagem, especialmente a dislexia, tem sido um
desafio constante na educacao brasileira. No contexto da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), esse desafio se
intensifica diante das exigéncias curriculares especificas
e da formacgao técnica associada ao ensino médio. A
dislexia, caracterizada por dificuldades persistentes na
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leitura, escrita e soletracao, exige praticas pedagdgicas
diferenciadas e ac¢des intersetoriais que garantam o
direito a aprendizagem e a permanéncia escolar com
qualidade. Esta sec¢ao discute os principais aspectos da
inclusao de estudantes com dislexia no Ensino Médio
Integrado da EPT, abordando os desafios, as estratégias
e as possibilidades de transformacdo pedagdgica nesse
cenario.

A Educacao Profissional e Tecnoldgica visa preparar
os estudantes para o mundo do trabalho e para o exercicio
da cidadania, conforme previsto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB n°9.394/1996). O Ensino
Médio Integrado, enquanto modalidade da EPT, propde
uma formagdo completa, articulando conhecimentos
gerais.

O Ensino Médio Integrado (EMI) criado a partir
do Decreto 5154/2004 possui como proposta oferecer
aos educandos, inclusive os com dislexia, uma educagao
integral, omnilateral, na perspectiva da politécnica, tendo
“‘como eixo a articulacao entre ciéncia, trabalho e cultura”,
explica Frigotto (2018, p. 25).

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 45)
‘o Ensino Médio Integrado é uma proposta de formacao
humana integral, gue nao separa o trabalho intelectual
do manual, nem o saber técnico do saber cientifico”.
Nesse sentido, o Ensino Médio integrado representa uma
alternativa para proporcionar aos jovens com dislexia
uma educacao que relaciona conhecimentos cientificos
aos objetivos da formacao profissional, podendo ser
conceituado como “uma condicdo necessaria para se fazer
a 'travessia’ para uma nova realidade”, contextualizam
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 45).

A integracao curricular, a interdisciplinaridade
e o0s projetos pedagdgicos interativos podem ser
grandes aliados na superacao de barreiras, desde que
pautados em uma perspectiva inclusiva, que reconheca
as especificidades dos estudantes e valorize suas
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potencialidades.

Para estudantes com dislexia, essa proposta
pode se tornar excludente se ndo forem consideradas
as adaptacOes necessarias. A integracao curricular, a
interdisciplinaridade e os projetos pedagdgicos interativos
podem ser grandes aliados na superacao de barreiras,
desde que pautados em uma perspectiva inclusiva, que
reconheca as especificidades dos estudantes e valorize
suas potencialidades.

Assim, a construcao de um ensino inclusivo na
EPT deve considerar praticas e estratégias que atendam
as necessidades dos estudantes com dislexia. Além disso,
0 ambiente escolar deve ser acolhedor e promotor de
autonomia, estimulando a autoestima e a autoconfianca
do estudante disléxico.

Portanto, compreende-se que a inclusao de
estudantes com dislexia no Ensino Médio Integrado
da EPT é um processo que demanda compromisso,
conhecimento e sensibilidade por parte das instituicdes
e dos profissionais da educacdo. Mais do que garantir o
acesso a escola, € necessario assegurar a permanéncia
e 0 sucesso desses estudantes por meio de praticas
pedagodgicas inclusivas e respeitosas as diferencas.
Reconhecer a dislexia como uma condicao que exige
respostas educacionais especificas & o primeiro passo
para transformar o ambiente escolar em um espaco
verdadeiramente inclusivo, onde todos possam aprender
com dignidade.

2.2 O PAPEL DO NAPNE NA INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM NECESSIDADES ESPECIFICAS

Diante da importancia e no intuito de assegurar
politicas de assisténcia estudantil com foco na
permanéncia, no éxito e no aprendizado dos estudantes,
os Institutos Federais (IFs) instituiram o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
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Especificas (NAPNE).

O NAPNE foi criado por meio de uma das acoes
do Programa Educacao, Tecnologia e Profissionalizagao
para Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(TEC NEP), que visava, entre suas medidas, a construgao
de uma politica publica inclusiva para oportunizar:

Condigdes de acesso ao publico-alvo da Educacao
Especial nos cursos oferecidos pela Rede Federal
de Educagao Tecnoldgica, garantindo-lhes, assim, a
insercao no mundo do trabalho e, por conseguinte,
independéncia econdmica (Franga; Teixeira, 2016, p. 66).

Contudo, essa inclusao ainda é um desafio para
as Instituicdes de EPT que ofertam essa modalidade
de ensino e isto tem se tornado um obstaculo para os
seus profissionais, especialmente os professores que
necessitam de formacao inicial e continuada para atuar
junto aos estudantes com necessidades especificas e
precisam rever metodologias, estratégias pedagodgicas
e modelos de avaliacdo que garantam a inclusao dos
estudantes que apresentam transtornos especificos de
aprendizagem, especificamente os com dislexia.

Por isso, entende-se que é fundamental que
ocorra um espaco de formacao inicial e continuada dos
educadores, onde possibilite adquirir conhecimentos
especificos, com estratégias diferenciadas sobre a
complexidade da inclusdo escolar e da dislexia, de forma
qgue rebata praticas pedagdgicas segregacionistas,
as quais nao condizem com as necessidades de
aprendizagem dos discentes do publico-alvo da Educagao
Especial (deficientes, com transtorno do Espectro autista
e com altas habilidades e superdotacdo), como os que
apresentam outras especificidades e singularidades
como os com distUrbios especificos de aprendizagem.

Portanto, neste contexto, precisamos de uma
formacao docente na perspectiva inclusiva e de formacgao
humana integral que supere a légica degradante do
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capitalismo, cujos pressupostos estdao na busca de uma
sociedade mais justa, ou seja uma formacdo que supere
e articule o trabalho intelectual com o manual, que
deve ser compreendida como uma formacao ampla,
a qual tem como objetivo promover a emancipagao
humana através de praxis educativas inclusivas e que
permitam aos estudantes com transtornos especificos de
aprendizagem, em especial a dislexia compreenderem os
fendmenos locais a partir de sua relagdo com a totalidade
social.

2.3 FORMAGAO DOCENTE PARA ACOLHIMENTO E
INCLUSAO DO ESTUDANTE COM DISLEXIA NA EPT

No que diz respeito a formacdo docente no
contexto da EPT, Moura (2014) leva em conta quatro
categorias de profissionais docentes: os profissionais nao
graduados que atuam na EPT, os bacharéis ou graduados
em cursos superiores de tecnologia, mas nao licenciados,
em exercicio na EPT, os licenciados em disciplinas da
educacao basica que atuam na EPT,; e os que ainda se
formarao.

Depois da discussao em torno da formagao
especifica para cada grupo, o autor preconiza gue 0s
cursos de formacao inicial e continuada abarquem os
conhecimentos especificos, a formacao didatico-politico-
pedagdgica e o amplo didlogo entre ambas; em conjunto
com a sociedade em geral e, em especial, com o mundo
do trabalho, contextualiza Moura (2014). O autor ainda
assegura que:

[..] aos docentes da EPT importa compreender que a
formacgao humana integral — da qual eles sao sujeitos
formadores —, vai além de proporcionar o acesso aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos
e acumulados pela humanidade, visto que procura
promover o pensamento critico sobre os codigos de
cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da
histéria, como forma de compreender as concepgodes,
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problemas, crises e potenciais de uma sociedade e,
a partir dai, contribuir para a construgao de novos
padrées de produgdo de conhecimento, de ciéncia
e de tecnologia, voltados para os interesses sociais
e coletivos da humanidade, ao invés de subordinar-
se aos interesses econdmicos que tém no mercado
0 seu sustentaculo. Finalmente, é preciso considerar
que, aléem da formacao inicial, a formagdo continuada
do docente tem grande importancia no sentido de
contribuir para a aproximacgao das diferentes trajetorias
prévias (académica, profissional, de compreensao
de mundo, de educagao etc.) dos licenciados e dos
bacharéis/ tecnoélogos: base para possibilitar o trabalho
coletivo e praticas efetivamente integradoras no
sentido de romper com a dualidade entre professor da
educacdo geral e professor da formacao profissional,
disciplinas da educacao geral e disciplinas da educacao
profissional (Moura, 2014, p. 94).

Percebe-se que a problematica da formagao
docente na EPT nado pode ser fragmentada e promovida,
por meio de cursos pontuais, aligeirados e imediatos. Por
isso a necessidade de uma politica de formacao inclusiva
inicial e continuada adequada para estes profissionais
COom Cursos gque integrem e discutam o0s pressupostos
especificos da inclusdo de estudantes com necessidades
especificas, pois, toda formagdo é uma dimensdo de
valorizacdo e reconhecimento da importancia do que
fazer do Professor.

Esta formacao inicial e continuada inclusiva devera
pautar-se na formacao humana integral; cidadanig;
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; no trabalho
como principio educativo e na pesguisa como principio
pedagdgico, conforme explica Pacheco (2010). Assim, o
curriculo deve ser pensado, planejado e executado de
formaintegradaasoutrasdimensdes davida,assegurando
aos sujeitos “uma formacao completa para a leitura do
mundo e para a atuacao como cidadao pertencente a
um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica’,
contextualiza Ciavatta (2012, p. 85).

Portanto, nessa perspectiva segue adiante a
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metodologia desta pesquisa que reflete sobre como e
quais foram os caminhos percorridos para encontrar
resultados para o desenvolvimento deste estudo.

3. METODOLOGIA

Para Lakatos e Marconi (2022) a ciéncia da pesquisa
estd alem de uma mera enumeracao de apuracao de
dados, sendo preciso que sejam articulados de maneira
l6bgica com o real e sustentado por uma teoria definida.
Assim, compreende-se que a classificagdo da pesquisa
€ necessaria, pois, permite “ao pesquisador decidir qual
delas serda mais adequada a solugao dos problemas
gue objetiva com sua investigacao”, explicam Lakatos e
Marconi (2022, p. 297).

Quanto a escolha da abordagem empregada,
optou-se pela pesquisa qualitativa. Conforme Marconi e
Lakatos (2022, p. 298), a pesquisa qualitativa preocupa-
se em analisar e interpretar aspectos mais profundos, ao
descrever a complexidade do comportamento humano.
Fornece analise mais detalhada sobre investigacoes,
habitos, atitudes, tendéncias de comportamento, etc. (...)
como focaliza sua atencao no especifico, no peculiar, seu
interesse Ndo é explicar, mas compreender os fenémenos
gue estuda dentro do contexto em que aparecem.

Nesse sentido, propds-se pesquisar por meio de
entrevista semiestruturada, os profissionais de educacao e
os docentes de estudante com dislexia do 3°ano do ensino
médio integrado ao curso de técnico em Informatica para
Internet do IF Baiano - Campus Guanambi. Acreditava-
se que coletando dados tanto dos docentes como
profissionais de educacdo que atendem o aluno com
dislexia, coletar-se-ia diferentes concepgdes a partir da
complexidade da dislexia e das diferentes dificuldades
gue esses profissionais possuem com relagcao ao processo
de ensino e aprendizagem e inclusdao do referido
discente. Foram convidados 21, dentre eles 17 docentes,
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mas so aceitaram participar dessa pesquisa apenas 4
desses professores. O outro grupo de participantes foi
constituido por profissionais da educacao, no total de 3.
Os dois grupos atendem diretamente ao estudante com
dislexia e o grupo de 3 profissionais além de atender
o discente, oferece suporte também aos professores
do citado estudante. Dessa forma, dos 21 convidados, 7
concordaram em participarem da pesquisa, compondo
assim a amostra do estudo.

Os dados foram colhidos através da aplicagao
de entrevistas semiestruturadas aos participantes no
periodo de 08 de novembro a 06 de dezembro de 2023,
de forma individual, no formato presencial, gravada no
gravador digital do iphone. Todos os encontros foram
gravados, com a autorizacao das pessoas envolvidas. Os
participantes professores foram nomeados com a letra
P seguida de um numeral ordinal, j& os profissionais
de Educagdo foram nomeados através de cddigos que
representavam a primeira letra de cada fungao.

No tratamento dos dados foi usada a analise de
conteuddo, que pode ser considerada um conjunto de
técnicasdeanalise adaptavelaocampodascomunicacoes,
conforme contextualiza Bardin (2016). As entrevistas foram
transcritas na integra e, foi feita a leitura flutuante das
transcricdes, definido o corpus da pesquisa, as unidades
de registro, no caso, os temas, e as unidades de contexto.

Partindo da questao norteadora, surgiram as
seguintes categorias € unidades de analises, organizadas
em correlacdo para encontrar os resultados desta
pesquisa. Estas categorias foram organizadas a partir de
elementos que emergiram por meio dos dados coletados
No campo empirico. Assim, conheca essa estrutura com
detalhes nas informacdes descritas no Quadro 1, abaixo:
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Quadro 1 - Categorias de analise.

Categorias Unidades de andlise

A formacao integral e os desafios | - Professores e profissionais da

vivenciados pelos professores e educacdo mal preparados para a

profissionais da educacéo para formacao integral e a inclusao de

atendimento e inclusdo do estu- | estudantes com dislexia;

dante com dislexia. - Com especializacado deficitaria
em dislexia;
- Pouco tempo para ministrar as
aulas.

As estratégias pedagodgicas e a - Estratégias de avaliagao alter-

formacao integral para o desen- nativa;

volvimento da aprendizagem de | - Trabalhos em grupos;

estudantes com dislexia. - Estratégias que levam em conta
as varias dimensodes do ser huma-
no.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Portanto, com estas categorias e unidades de
analises definidas foi possivel analisar os dados coletados
gue emergiram das entrevistas semiestruturadas para
encontrar os resultados.

4. RESULTADOS: APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS
DADOS COLETADOS

Na categoria “A formacdo integral e os desafios
vivenciados pelos professores e profissionais da educacao
para atendimento e inclusao do estudante com dislexia”
tanto os docentes como os profissionais de educacao
alegaram falta de capacitacdo ou de formacdo docente
para atuar junto a esses estudantes como mencionou PT:
‘um dos pontos que é mais intenso ¢é a falta de formacao
docente para atuar com esse tipo de aluno”.

Apesar da importancia de estratégias pedagogicas
inclusivas para o atendimento a estudantes com dislexia,
0 processo de inclusao desses discentes, para alguns
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participantes ainda é complexo, umavez que ndo haainda
no IF Baiano Campus Guanambi formacdo especifica
para atendimento aos estudantes com dislexia.

Com relagdo a falta de formacao docente, P1
assegura que nao houve formacao docente nem
inicial, nem continuada para lidar com estudantes com
necessidades especiais € nem tao pouco com dislexia.

CCIl também pontua esse desafio no processo de
inclusao, argumentando que:

eu esclarego para vocé que eu nao possuo nenhuma
formacado nessa area. Entao eu confesso que a gente
sente dificuldade devido a complexidade e o que a
gente tenta é seguir algumas orientagdes, inclusive eu
percebo que ndo é s6 o meu caso. Alguns professores
tém também essa dificuldade que eu como
coordenador de curso, apenas faco um intermédio
entre o NAPNE e esses professores porque a maioria
deles, a gente percebe que tem bastante dificuldades
[..]. (CCIlI, 2023).

Esse pensamento é corroborado por Miranda
(2008),a0 postularque existe lacunasnaformacgaodocente
e gue o despreparo do professor para trabalhar com
pessoas com transtornos especificos de aprendizagem,
dentre as quais a dislexia, ocorre desde a sua formacgao
inicial, até a continuada.

E notério que a falta de formacdo inicial e
continuada também acontece no contexto da EPT. Assim,
€ imprescindivel construirmos espacos de dialogos
convergentes com as propostas de formacgao inicial
e continuada desenvolvida para os profissionais que
atuam neste contexto, neste caso para os profissionais
de educagao gue atendem discentes que apresentam
dislexia.

A investigagdo identificou algumas questbes-
chave relativas com os desafios enfrentados pelos
professores e educadores, especialmente a quebra da
barreira atitudinal que a comunidade escolar possui

266 Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca



°='B EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

perante estudantes com dislexia, a falta de formacao
docente. Nesse contexto, P2 afirma que o Instituto
nao promove a formacao pedagdgica para atuar com
discentes disléxicos, relatando que a formacao: “é um
processo instrutivo, mas nao formativo”. P3, por sua vez
também relatou que nao houve “nenhuma formacao
especifica em nenhum momento da minha vida” para
atuar com disléxicos. Essa falta € um problema comum.
Isso pode resultar em dificuldades na identificacao
dos estudantes que precisam de apoio, ou seja, O
diagnostico para identificacdo da dislexia, como disse P1:
“Uma das dificuldades é a questao do diagndstico” e na
implementacado de estratégias apropriadas. P3, tambéem
argumenta que a maior dificuldade na questdao da
inclusao é a “identificacao”, ou seja, ele se referiu também
a questdo da falta de diagnostico. A auséncia dessa
identificacdo do estudante impossibilita os participantes
a implementar estratégias para cada subtipo de dislexia,
seja ela visual, auditiva ou mista.

Sobre a legislagdo especifica para o atendimento
a estudantes com dislexia e outros transtornos de
aprendizagem observamos que recentemente foi
aprovada a Lei 14254/2021 que assegura direitos aos
educandos com dislexia, Transtorno do Déficit de Atengao
com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de
aprendizagem, conforme orienta Brasil (2021).

O art. 2° desta Lei garante que as instituicdes que
atendem alunos da educagao basica, com o apoio da
familia, dos servicos de salde e com a ajuda das redes
de protecao social existentes no territdrio, de natureza
governamental ou nao governamental precisam ter
cuidados e protecao aos discentes com dislexia, TDAH
ou outro transtorno de aprendizagem, para o seu amplo
desenvolvimento fisico, intelectual, moral, espiritual e
social, segundo versa Brasil (2021).

Resumindo, essa lei dispde sobre o diagndstico e
o tratamento do TDAH e dislexia na educacao basica. Ela
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estabelece queasescolasdevemasseguraracsestudantes
com esses transtornos acesso aos recursos didaticos
adequados ao desenvolvimento de sua aprendizagem,
e que os sistemas de ensino garantam aos professores
formacao especifica sobre a identificacdo e abordagem
pedagodgica.

Ocorre que essa lei nao esta sendo implementada
na pratica, comprovacao feita pelos participantes, como
por exemplo, P1 que assegura que nao teve formacao
especifica para diagnosticar e identificar os estudantes
com os transtornos de aprendizagem referidos na
legislacdo. Segundo a mesma participante ha um desafio
para a inclusao de disléxicos, relatando: “Entao, eu acho
gue primeiro é o diagndstico em si uma dificuldade da
inclusao”. P3, por sua vez, acredita que nao ha a correta
identificacdo dos estudantes com dislexia, respondendo
da seguinte maneira:

O desafio maior € na questao da identificagdo [...] que &
um problema geral. Porque eu trabalho hd muito tempo
nessa area, mas eu nao tenho como me aprofundar
em todas as deficiéncias, todos os disturbios, todas
as dificuldades de aprendizagem. [..] entdo a maior
dificuldade que tem € na identificagdo, porque nao é
um tema muito claro, que esta todos os dias em debate,
ndo é um disturbio que a gente esta falando dele o
tempo todo. [..] Mas, nosso problema, respondendo a
pergunta é a identificagao (P3, 2023).

Dessa forma, a falta de diagndstico da dislexia
também ¢é um dos desafios para a inclusao dos
estudantes com dislexia, ou seja, tanto o professor
quanto os profissionais de educacdo requerem apoio
de profissionais especializados para identificar sinais e
implementar intervenc¢des adequadas.

Segundo Oliveira (2021) o diagndstico precoce
influencia na identificagdo do tipo de dislexia e isso
€ necessario para que a equipe multidisciplinar em
conjunto com professores e profissionais de educacao
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possam aplicar as estratégias pedagdgicas necessarias
para o estudante.

Por isso, € necessaria a capacitacao para que
os docentes busquem atualizagbes sobre dislexia e
estratégias de ensino inclusivas. A capacitagdao oferece
oportunidades para os profissionais refletirem sobre suas
praticas pedagodgicas, ajudando-os a desenvolverem
abordagens mais eficazes e a estarem preparados para
lidar com os desafios que surgem.

Na segunda categoria intitulada de "As estratégias
pedagodgicaseaformacaointegral paraodesenvolvimento
da aprendizagem de estudantes com dislexia”, vimos que
ela é essencial para promover a aprendizagem efetiva dos
estudantes com dislexia.

Ainclusao no Ensino Médio Integral da EPT requer
acdes pedagodgicas sistematizadas, capazes de garantir
0 acesso, a permanéncia e éxito de todos os estudantes,
respeitando suas especificidades e potencialidades. Para
tanto a escola deve adotar estratégias que promovam a
equidade educativa, garantindo que as diferencas nao se
tornem desigualdades.

Uma das estratégias centrais € a adaptagao
curricular, que consiste em flexibilizar os conteudos,
metodologias e formas de avaliacado de maneira a
atender as necessidades individuais, sem comprometer
a qualidade do ensino e os objetivos formativos da EPT.
Sobre a aprendizagem Carvalho (2008) afirma que as
capacidades e osdesempenhos de cada individuo nao sao
delimitados pela dificuldade de aprendizagem, mas, por
meio das experiéncias propiciadas. Assim, compreende-
se que a inclusao escolar pressupde a estruturacao
dos aspectos pedagdgicos, para que as experiéncias
propiciadas por meio do ensino sejam inclusivas.

O pensamento de P1 e dos Profissionais de
educacao APNAPNE e CNAPNE é corroborado por
Meirieu (1998), quando assegura que para que haja
uma pratica pedagdgica inclusiva & preciso primar pela
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diversificagdo das estratégias metodoldgicas. Ainda com
base em Meirieu (1998, p. 138) “a pratica didatica devera
esforcar-se para fazer com que variem as estratégias
de ensino para que os sujeitos possam utilizar a sua
estratégia de aprendizagem”. Ja segundo Anastasiou e
Alves (2004) o educador é um verdadeiro estrategista,
gue necessita conhecer o estudante com dislexia para
promover estratégias que concretizem a sua inclusao e a
sua aprendizagem.

Neste sentido, a efetivacao das estratégias de
ensino-aprendizagem determina que o docente seja
capacitado para o conhecimento do estudante disléxico,
com a finalidade de estudar, escolher, instituir e propor as
melhores ferramentas facilitadoras da aprendizagem. De
acordo com Anastasiou e Alves (2004):

[.] € por meio das estratégias que aplicam-se ou
exploram-se 0os meios, modos, jeitos e formas de
evidenciar o pensamento, respeitando as condigcdes
favoraveis para executar ou fazer algo. Esses meios
comportam determinadas dindmicas, onde se faz
necessario o conhecimento do aluno para a escolha da
estratégia (Anastasiou; Alves, 2004, p. 68).

Neste sentido, conforme P1, o professor também
pode apostar em avaliacdes orais ao inves de provas
escritas para oferecer ao estudante a oportunidade de
desenvolver a sua aprendizagem e promover a inclusao.

As estratégias também devem primar pela
formacao integral do ser humano. Outro ponto
considerado importante nas entrevistas foi buscar
estratégias para o fortalecimento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), articulando o tripé dos
Institutos Federais: ensino, pesquisa e extensao.

Assim, percebe-se que devemos desenvolver
estratégias que busquem a criatividade, a participacao
efetiva e a emancipacdo dos estudantes dos Institutos
Federais, especialmente os com dislexia, pois estes tém
possibilidadese habilidades paradesenvolveremtrabalhos
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interessantes tanto No ensino, COMO Na pesquisa e na
extensao, em colaboracao com a equipe multiprofissional
(orofessores da sala de aula regular, docente de AEE,
profissionais do NAPNE, psicologo, entre outros).

Acredita-se que no momento em que passem a ver
0 aluno como um ser completo e ndo apenas como uma
pessoa com deficiéncia ou com necessidades especificas.
Como ser humano, temos varias possibilidades e formas
de aprender, e isto é fundamental que seja levado em
conta no processo educacional de todos os educandos.
Assim, corroborando com este pensamento CNAPNE
(2023) compreende que o foco deve ser nas possibilidades
e ndo apenas nas dificuldades que o aluno apresenta.

Pb&de-se perceber também, durante as entrevistas,
gue os participantes usaram o termo DUA (Desenho
Universal da Aprendizagem), a qual € uma abordagem
estratégica que possibilita a todos os estudantes
aprenderem. Isso é salutar para a inclusdao do estudante
com dislexia, porque ela permite que o processo inclusivo
ocorra, uma vez que tem como possibilidade de aplicar
varias técnicas, estratégias e métodos diferenciados para
atendimento a todos os estudantes, inclusive os com
dislexia.

Através do DUA, o professor e o profissional
de educacdo poderao ressignificarem suas praticas
educativas, as quais devem buscar a formagao integral
de todos os estudantes, tornando as ‘“escolas de
ensino comum em ambientes inclusivos e favoraveis a
aprendizagem de todos”, informa Zerbato e Mendes (2018,
P.149).

Portanto, neste sentido, as escolas passam de
instituicbes meramente tradicionais, e se transformam
em ambientesinclusivos, que promovem a aprendizagem
de todos os estudantes, especialmente os com dislexia
gue é nosso objeto de estudo.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, precisamos de uma formagao
docente na perspectiva inclusiva e de formagao humana
integral que supere a logica degradante do capitalismo,
CUjos pressupostos estao na busca de uma sociedade
mMais justa, ou seja uma formacao que supere e articule
o trabalho intelectual com o manual, que deve ser
compreendida como uma formagdo ampla, a qual tem
como objetivo promover a emancipacaoc humana atraves
de praxis educativas inclusivas e que permitam aos
estudantes com dislexia compreenderem os fendbmenos
locais a partir de sua relagcao com a totalidade social.

Ressaltamos que as instituicdes da Rede Federal
de Educacao Tecnoldgica para ter uma educacgao inclusiva
deverdao adequar-se as necessidades das pessoas com
dislexia, que na visao de Carneiro (1998, p. 41), continua
“distante da agenda prioritaria de organizacao do ensino
nas diferentes esferas administrativas, e, sobretudo na
esfera dos sistemas publicos”. Para superar esse desafio,
€& necessario implementar na rede federal, sobretudo
nos IFs, praticas docentes com estratégias inclusivas
e diferenciadas, que possibilitemn garantir o acesso, a
permanéncia e éxito dos estudantes jovens e adultos
trabalhadores com dislexia.

Nessa perspectiva, € necessario pensar em
Instituicdes Federais constituidas por redes colaborativas,
intermediadas por estratégias pedagdgicas inclusivas
através de interacdes sociais entre o professor e aluno,com
a mediacado dialdgica para o desenvolvimento cognitivo,
a autonomia, a emancipacao e a independéncia dos
estudantes com dislexia.

Freire (2013) nos chama atencao para o fato de que
0 ensino deve possibilitar condi¢cbes e proporcionar que
0s educandos, nas suas relagdes com o outro, possam se
assumir como sujeitos histéricos, com o desenvolvimento
do senso critico para transformar a sociedade em que
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estao inseridos.

Nesse contexto, entendemos que os docentes e
os profissionais de Educacdo da Educacgdo Profissional e
Tecnolégica possuem um papel fundamental no trabalho
de mediacao para o sucesso de aprendizagem dos
estudantes com transtornos de aprendizagem, sobretudo
a dislexia. Assim, segundo Vygotsky (2003) esta mediagao
podera permitir a esses alunos serem criativos, criticos
e transformadores da realidade em que estdo inseridos,
sendo também ativos e incluidos no processo de aquisicao
de novos conhecimentos.

Pensando nisso e para atender aos estudantes
com dislexia, os |Fs devem desenvolver cursos, curriculos,
metodologias e estratégias pedagdgicas que nao
sejam segregacionistas, ou seja, deve viabilizar praticas
educativas que respeitem as especificidades, dificuldades,
limites, possibilidades e o ritmo de aprendizado desses
alunos. Por isso, pensar e desenvolver estratégias
inclusivas demanda projetos educativos mais amplos
e diversificados que possam se adaptar as distintas
necessidades e singularidades dos discentes com dislexia.
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1. INTRODUCAO

ste capitulo de livro € um recorte de uma

pesquisa de conclusao de curso da graduacao de

Licenciatura em Matematica, que analisou o uso

do material dourado como recurso didatico para
se desenvolver a aprendizagem das operacoes basicas de
Matematica (adicao, subtracao, multiplicacao e divisao)
por estudantes com Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade (TDAH) no Instituto Federal do Maranhao
do campus de Sao Jodo dos Patos, Maranhao.

O objetivo foi verificar como esse recurso pode
auxiliar na superacao das dificuldades de aprendizagem
desses alunos. A pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa por meio de estudo de caso, envolvendo um
aluno do 2° ano do Ensino Médio Técnico Integrado em
Alimentos, acompanhado pelo Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE).

A coleta de dados foi iniciada com uma avaliagao
diagnostica composta por oito questdes sobre adicao,
subtracao, multiplicacdo e divisao, que evidenciaram
dificuldadesdo aluno. Com base nas suas necessidades, foi
planejada uma intervencao psicopedagodgica utilizando-
se o material dourado, reconhecido por sua capacidade
de transformar conceitos abstratos em representacdes
concretas.

A intervencdo foi estruturada em cinco etapas:
apresentacao do material, atividades especificas para
adicao, subtracao, multiplicacao e divisao e uma etapa de
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revisao integrando todas as operacdes, sob supervisao de
uma psicopedagoga.

Os resultados da pesquisa, apesar de esta ser
amostral com um udnico educando, mostraram que
o material dourado nao apenas o auxiliou a superar
dificuldades especificas, mas possibilitou um progresso
geral em seu raciocinio l6égico-matematico, facilitando a
internalizacdo de conceitos fundamentais, como o valor
posicional, e promoveu maior seguranca na resolucao de
problemas matematicos.

2. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Optou-se por adotar como referencial tedrico
base para esta pesquisa a Politica de Educacgao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil,
2008), que marcou o fim da hegemonia do modelo
segregacionista nas normas educacionais brasileiras,
conforme apresentado por Mantoan (2015). Tal politica
representa uma ruptura paradigmatica nas praticas
educacionais excludentes. Sao os documentos legais e
as acdes institucionais subsequentes, como a politica
de agles afirmativas do Instituto Federal do Maranhao
(IFMA), desenvolvida no campus Sdo Jodao dos Patos,
l6cus desta pesquisa, que reforcam a abordagem da
educacao especial sob a perspectiva da inclusao. Alem
disso, optamos pela teoria cognitivista de Piaget para
compreender como o sujeito da pesquisa compreende o
numero e as operacdes.

2.1 EDUCAGAO INCLUSIVA

Para Mantoan (2015), a inclusao representa uma
quebra de paradigmas gque exige esforcos significativos
para a mudanga e a reestruturacdo das concepcdes
liberaisde ensinoainda predominantesem muitasescolas.
Essas instituicdes frequentemente ndo reconhecem que
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0s obstaculos enfrentados por alguns estudantes nao
sdo apenas individuais, porém reflexos de um sistema
educacional que necessita de adaptacao para atender as
diversas necessidades de aprendizagem.

Dessa forma, fundamentamo-nos na politica
de acbes afirmativas instituida pela Resolucao n° 035,
de 18 de junho de 2019, e pela Instrucao Normativa (IN)
n° 09/2024 (Brasil, 2019), que estabelecem orientacdes
e procedimentos para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), bem como para a elaboracao,
aplicacao e acompanhamento do Plano Educacional
Individualizado (PEIl) wvoltado a estudantes com
necessidades educacionais especificas no ambito do
IFMA, sob responsabilidade da Pro-Reitoria de Ensino e
Assuntos Estudantis (PRENAE). A Instrucao Normativa n°
09/2024 dispde sobre os procedimentos de identificacdo,
acolhimento e avaliacdo dos estudantes com deficiéncia e/
ou necessidades educacionais especificas, com o objetivo
de compreender suas demandas e embasar a construcao
de estratégias que favorecam sua permanéncia,
participacao e aprendizagem no ambiente escolar.

No IFMA, o Atendimento Educacional Especi-
alizado consiste em um conjunto de atividades
complementares ou suplementares destinadas a oferecer
suporte as necessidades especificas dos estudantes.
Esse atendimento se diferencia das praticas realizadas
nas salas de aula regulares, ndo sendo uma substituicao
da escolarizacdo, mas um suporte adicional que visa
garantir a autonomia e a inclusdao de educandos com
deficiéncia fisica, auditiva, visual, intelectual ou multipla,
transtorno do espectro autista (TEA), altas habilidades/
superdotagdo e transtornos funcionais especificos como
dislexia, discalculia e Transtorno do Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH), todos pertencentes ao publico
com necessidades educacionais especificas (NEE).

Esse atendimento é desenvolvido pelo Nucleo
de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
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especificas (NAPNE), criado em 2015 com a aprovacao da
Resolucao n° 015, de 27 de fevereiro de 2015 (Brasil, 2015).
No ambito do nucleo, promovem-se acdes inclusivas
voltadas ao exercicio pleno da cidadania, com a finalidade
de fomentar a cultura da “Educacao para a Convivéncia”.
Busca-se, com isso, promover a aceitacao da diversidade
e viabilizar a superacao de barreiras arquitetonicas,
educacionais,comunicacionais e atitudinais, assegurando,
assim, a inclusao plena de todas as pessoas na educagao
profissional e tecnoldgica.

2.2 TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENGAO E
HIPERATIVIDADE

Couto, Melo-Junior e Gomes (2010) descrevem
o TDAH como uma disfuncao neurobiolégica, com
alteracdes nos neurotransmissores e funcionamento
cerebral. Estes tedricos chamam atencao sobre uma
tendéncia a supervalorizar a explicagcao biomeédica,
negligenciando fatores sociais, emocionais, familiares e
pedagdgicos. A compreensao do TDAH deve ir além das
bases neuroldgicas, incorporando uma visao mais ampla
e integradora. Uma abordagem multidisciplinar, que
envolva educadores, psicélogos, médicos e a familia, é
essencial para o desenvolvimento pleno da crianca.

CompreenderoTDAH Iimplicaanalisarndosomente
0s sintomas, mas os contextos em que eles se manifestam,
requerendo uma abordagem que englobe suporte
educacional, psicolégico e médico, buscando mitigar seus
impactos, promover a inclusao e o pleno desenvolvimento
dos potenciais dos individuos. Tal compreensao reforca a
importancia de pesquisas continuas e praticas apoiadas
em evidéncias para aprimorar o diagnostico e o manegjo
do TDAH em todas as fases da vida.
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2.2.1 DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM MATEMATICA
PARA ALUNOS COM TDAH

Considerando tais caracteristicas do TDAH,
€ importante compreender que esses estudantes
necessitam do suporte educacional com uma equipe
multidisciplinar, pois nas escolas eles sao descritos como
inquietos, com dificuldade em manter a atengdo e o
interesse nas atividades, o que torna a aprendizagem um
grande desafio para eles.

Para Martins (2011), € comum pessoas com TDAH
terem complicagdes em conteddos matematicos basicos,
essenciais para a vida cotidiana, como contar, medir,
calcular, argumentar, resolver problemas, organizar,
analisar e interpretar informacdes. Vital e Hazin (2008)
evidenciam que os déficits com a atividade matematica
escolar se dao pela desatencao e dificuldade de
manutencao da informagdo verbal na memodria de
trabalho.

No universo das necessidades educacionais espe-
cificas, é crucial que o professor, além de compreender
0s principais impasses associados ao TDAH, conheca as
estratégias de ensino adequadas para o desenvolvimento
da aprendizagem desses estudantes.

2.3 MATERIAIS MANIPULAVEIS COMO FACILITADOR NA
EDUCACAO MATEMATICA

Buscamos, na pesquisa de Lorenzato (2006), o
exemplo dos materiais manipulaveis exercendo papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, especialmente quando se trata de alunos
com dificuldades de aprendizagem ou deficiéncia. Isto
esta alinhado com a perspectiva construtivista e com o0s
principios da aprendizagem significativa, por apresentar
0s materiais manipulaveis como ferramentas concretas
gue podem auxiliarosestudantesaalcangarem abstracdes
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reflexivas e desenvolverem aprendizagens significativas.

O material dourado foi escolhido como facilitador
da compreensao de conceitos matematicos pelo fato de
que, originalmente, esse recurso faz parte do método
pedagdgico montessoriano, que visa estimular o apren-
dizado através da manipulagao e da exploracao de
materiais concretos. Freitas (2004) afirma que Montessori
desenvolveu o material dourado com o objetivo de facilitar
a compreensao de conceitos matematicos, como valor
posicional, operacdes basicas e propriedades numeéricas.

Esse material auxiliaoalunoaentender,de maneira
pratica e visual, as operacdes matematicas, permitindo-
Ihe explorar cada etapa dos processos matematicos, como
adicOes, subtracbes e multiplicagcdes, entre outros. Tal
processo de manipulacao ajuda o educando a apropriar-
se do conhecimento, pois ele pode ver e experimentar
fisicamente como os numeros e operagdes funcionam, o
que contribui para a organizacao e estruturacao do seu
pensamento matematico.

Com otempo, o usodo material dourado expandiu-
se para além do método Montessori e foi incorporado por
educadores de diversas abordagens pedagodgicas, sendo
reconhecido como um item importante no ensino da
mMatematica, especialmente para alunos em fase inicial de
aprendizagem. Ele € amplamente utilizado em escolas ao
redor do mundo para se ensinar operacdes matematicas,
valor posicional e mesmo conceitos mais avangados,
como fragdes e decimais.

O material dourado tem sua composicao em
diferentes formatos, e cada elemento do conjunto
representa uma ordem numeérica especifica. Cubinhos:
cada cubinho representa uma unidade (1), sendo o menor
elemento do conjunto. Barras: cada barra é formada por
10 cubinhos alinhados representando uma dezena (10).
Placas: cada placa é composta por 10 barras, organizadas
em formato de quadrado, representando uma centena
(100).
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2.4 PERCURSO METODOLOGICO

Para o desenvolvimento do estudo, optou-se por
uma abordagem qualitativa, levando em consideragao
a observacao do desenvolvimento no aprendizado
mMatematico de um estudante com TDAH para identificar
suas dificuldades. Na analise dos dados, foi utilizada a
analise de conteddo segundo Bardin (2016).

Como fonte de coleta de dados, foi escolhida
inicialmente uma avaliagcao diagnostica contendo oito
questdes sobre operacdes basicas da Matematica. No
desenvolvimento da intervengao utilizou-se o material
dourado, pelo fato de ele poder ajudar o aluno com TDAH,
dado que este apresentava dificuldades na ordem de
resolucao das operacdes basicas.

Outra razao por termos optado pelo uso do
material dourado é que esse recurso pode permitir o
desenvolvimento do raciocinio légico-matematico de
forma concreta e intuitiva, favorecendo a compreensao
das operagdes fundamentais, proporcionando ao
educando uma representacao visual e manipulativa dos
conceitos de unidade, dezena, centena e milhar.

Esse recurso possibilita que o estudante assimile a
estrutura do sistema de numeracao decimal e a relacao
entre os nUmeros, facilitando a internalizagao da ordem
correta das operacdes.

Diante da necessidade identificada de apoiar o
aprendizado do estudante nas operacdes matematicas
basicas, foi planejada a aplicagdo do material didatico
em cinco etapas estruturadas para sanar as dificuldades
nas operacdes de adicdo, subtracao e divisdo, conforme
identificado na avaliagdo diagndstica.

O aluno, sujeito da pesquisa, € do género
masculino, com idade de 17 anos, e estava no 2° ano do
Curso Técnico em Alimentos integrado ao Ensino Médio
do IFMA, campus Sao Jodo dos Patos. Ele foiencaminhado
ao NAPNE devido a dificuldades de aprendizagem,
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principalmente em disciplinas que envolvem calculos,
além de apresentar déficit de atencao.

Sua trajetdria escolar foi em escolas publicas em
um pequeno municipio do médio sertao maranhense.
Segundo o relatério da psicopedagoga que acompanha
0 jovem desde maio de 2024 na instituicao, havia relatos
de problemas de concentracdao agravados em ambientes
movimentados, além de um histérico de acompa-
Nnhamento psicoldgico na infancia. Na andlise desta
profissional, o aluno relata compreender os conteudos
explicadosemsaladeaula,mastemdificuldadeem aplica-
losnasatividades. Além disso, observou-setambémquecele
enfrenta desafios significativos em leitura, interpretagao
e no dominio de conceitos matematicos basicos, como
o entendimento de unidades, dezenas e centenas, além
de apresentar complicagbes em operacdes matematicas
basicas e raciocinio logico.

Nos atendimentos psicopedagdgicos, foram reali-
zadas atividades voltadas para estimulagao cognitiva,
raciocinio matematico, atengao e concentracao. Contudo,
asdificuldades doalunoem concentragao e memorizacao
persistiram, levando-o a buscar consulta no Centro de
Atencao Psicossocial (CAPS) em setembro de 2024, onde
foi orientado a iniciar medicagdo para Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade. Diante do contexto,
foram recomendadas estratégias pedagogicas adaptadas,
como pratica repetitiva das atividades, instrucdes claras
e objetivas, uso de materiais concretos e avaliacdes
diversificadas.

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa amostral foi iniciada por uma atividade
diagndstica através de calculo com algoritmo usual e
situagdes-problemas. Nao foi estipulado um tempo de
resolucao das questdes, pois ja haviamos observado que o
aluno ficava aflito quando era pressionado com o tempo
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em suas atividades. Durante a aplicacdao da atividade, ele
fez poucas perguntas em relacdo as questdes, conforme
levantamento de Silva (2025).

3.1 ANALISE DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Figura 1: Questdao com as quatro operacdes realizadas
pelo aluno.

1) Resolva as seguintes operagdes: ¢ |

a) 456+237= 1 O : 727
b) 891 - 345= “ 0 i
c) 984+ 4 = :

Fonte: Silva (2025, p. 36).

Com a atividade, Silva (2025) observou que o
estudante apresentou dificuldade na resolucdo da letra

w_n

a.

Na primeira parte, ele realizou a operagao de soma
corretamente. No entanto, ao avancgar para a proxima
etapa (5 + 3), cometeu um erro que impactou o restante
do calculo. Vale ressaltar que [n]esses calculos o aluno
utilizava os dedos para resolucao. Aléem disso, o aluno
perguntou se tinha uma ordem de onde comegaria
a responder [, se era] pela direita ou pela esquerda,
ou seja, esse seria um dos fatores do aluno errar nas
operagdes. Na letra ‘b’ 0 aluno confundiu o subtraendo
com minuendo, pelo fato de nao saber a relagao de
‘pegar emprestado’, que é na verdade retirar-se uma
dezena e somar no numero que esta precisando. Na
letra ‘c’ ele nao respondeu exatamente nada, [pois]
segundo o mesmo nao sabia de [sic] efetuar a operacao
de jeito nenhum (Silva, 2025, p. 36).

Entretanto, percebemos, na analise da graduanda,
que a utilizacdo da linguagem matematica pode
configurar-se como um obstaculo didatico, pois, como
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discute Diniz (2015), a linguagem usada no ensino da
Matematica muitas vezes ndo faz sentido para os alunos
pequenos, que podem entender “tomar emprestado” de
modoliteral,oquelevaamal-entendidosconceituaissobre
o funcionamento dos algoritmos. Analisando as respostas
a luz dessa afirmacao, observamos que, na adigdo, o aluno
acrescentou o1 (um) duas vezes, por isso deu 10, ficando o
O (zero) (0) e indo o 1 (um) para as centenas. Na operacao
de subtracdo, o aluno estéd impactado por um obstaculo
didatico causado pela informacdo da professora, a de
gue nao se pode tirar um ndmero maior de um menor,
e por isso, ao ver os valores 1 (um) e 5 (cinco) na ordem
das unidades, ele entendeu que s6 poderia tirar um (1) de
cinco (5) e nunca cinco (5) de um ().

Figura 2: Como cada operacdo foi distribuida na
atividade.

Fonte: Silva (2025, p. 37).
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Neste outro quadro de resposta do aluno, fica
ainda mais evidente que ele repetiu 0 mesmo processo do
obstaculo didatico causado pela linguagem matematica
da Figura 2. Tal atividade foi aplicada com o objetivo de
analisar se o jovem compreendia a diferenga entre os
sinais (+, -, ¥). Por essa razao, solicitou que o sujeito da
pesquisa identificasse e aplicasse cada sinal em contextos
especificos no enunciado. O educando demonstrou
dominiosobre ossinais + e -,compreendendo osignificado
de cada um deles.

De acordo com Silva (2025), na questao 2 foi
solicitado que o aluno resolvesse operacgdes de adicao, e
ele as completou corretamente. No entanto, na questao
3, que envolvia subtracdo, o estudante teve dificuldades
semelhantes as da questao 1, demonstrando nao
compreender o conceito de “tomar emprestado”.

Na questao 4, ele deixou a resposta em branco,
indicando que, como ja mencionado, nao sabia como
resolvé-la. Diante disso, foram propostas duas outras
questdes para avaliar sua interpretacao. Observou-se que
ele apresentava certa dificuldade em associar palavras
aos sinais matematicos, necessitando de auxilio para
identificar qual sinal utilizar em cada caso.

Podemos observar que a técnica do “pedir
emprestado” nao funciona, pois o vocabulario do
estudante é limitado para figuras de linguagem. O
professor ensina que sempre que o minuendo é menor
gue o subtraendo, ele deve ser “emprestado” do ndmero
a esqguerda. Dessa forma, quando o nUmero a esquerda
€ O (zero), isso causa obstaculo didatico a compreensao
do aluno, pois foi aprendido que zero ndo tem valor. Pois
bem: como emprestar algo de um lugar que nao tem
nada?

Para essa compreensdo, por mais que demore
a assimilacao do conceito de transformacao de bases,
guando esta ocorre “é para sempre”, como afirma Piaget
(1975). Ao tratar da compreensaodosistemade numeragao
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decimal e das trocas entre unidades, dezenas e centenas
(ou seja, transformacdes de base 10), Piaget observa que
a crianga, ao construir verdadeiramente o conceito, nao
o “desaprende” mais. Ele descreve esse processo como
uma reconstrucao irreversivel do pensamento l6gico: a
criangca que compreendeu a troca entre dez unidades e
uma dezena nao mais volta ao estagio anterior.

“A aquisicao da reversibilidade das operac¢des
assegura a estabilidade do conhecimento: € um saber
qgue permanece” (Piaget; Szeminska, 1975, p. 78). Ensinar
simplesmente de forma mecanica (por exemplo,
‘emprestar 1 do vizinho") ndao garante esta assimilagao
duradoura. E preciso favorecer atividades concretas, com
materiais manipulativos (como blocos l6égicos e material
dourado), para que o educando compreenda as relacdes
entre as unidades numeéricas.

3.2 0 USO DO MATERIAL DOURADO COMO RECURSO
DIDATICO PARA ENSINO DE ADICAO, SUBTRAGAO E
DIVISAO

A partir da analise dos resultados da atividade
diagndstica aplicada, constatou-se a necessidade
do uso de metodologias alternativas, diferentes das
convencionais que vinham sendo desenvolvidas com o
aluno, para o ensino das operagdes matematicas basicas
de adi¢ao, subtracao, multiplicagao e divisao, pois, como
afirma Lorenzato (2010), o material concreto exerce
um papel significativo na aprendizagem ao facilitar a
observacao e analise e promover o desenvolvimento do
raciocinio légico, critico e cientifico, sendo fundamental
para o ensino experimental e para auxiliar, de forma
eficaz, o educando na construcao de seu conhecimento.
Por conseguinte, a estimulagao com o material dourado
auxilia-o na visualizagao e internalizacao dos conceitos
mMatematicos.

As atividades e aplicacdes foram conduzidas sob a
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supervisao de uma pedagoga (orientadora da pesquisa)
e uma psicopedagoga, as quais foram responsaveis pelo
acompanhamento da estagiaria e pesquisadora em suas
atividades na instituicao. A presenca da psicopedagoga
revelou-se de fundamental importancia, pois permitiu
uma intervencgao especializada e orientada as necessi-
dades especificas do aluno, facilitando o processo de
aprendizagem e promovendo o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e socioemocionais.

Ao observar que o jovem possuia dificuldades na
organizagao estrutural de calculo, o que |he trazia certa
confusdo sobre como iniciar as questdes, uma vez que ele
ndo sabia o significado de unidade, dezena e centena e
ndo tinha familiaridade com o material dourado, iniciou-
se o processo com uma familiarizagdo, situacdo em
que foi feita a demonstracdo e representacdo de cada
componente do material.

Figura 3: Representacdo, feita pelo aluno, de cada
ordem numérica.

Fonte: Silva (2025, p. 39).
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Estas sao as relagbes entre um cubo e as demais
figuras. A construcao do conceito de sistema posicional
decimal esta intimamente relacionada a capacidade da
crianca de compreender as transformacdes reversiveis
entre diferentes ordens numeéricas (unidades, dezenas,
centenas, milhares), o que envolve uma relacao estrutural
entre os elementos do sistema de base 10. Segundo
Piaget e Szeminska (1975), a assimilagcao das trocas entre
as ordens numeéricas, como “10 unidades equivalem a 1
dezena", representa uma estrutura cognitiva estavel e
irreversivel: uma vez compreendida, tal transformagéao
torna-se permanente no esquema légico da crianca.

Essa superacao ocorre porque, ao transformar uma
barra (dezena) em dez cubinhos (unidades), ou uma placa
(centena) em dez barras, o estudante compreende que
0s valores podem ser reagrupados de modo equivalente
sem alterar a quantidade total. Trata-se, segundo Piaget,
do inicio do pensamento operatdrio concreto, no qual
a crianca adquire as nocdes de reversibilidade e de
conservacao, fundamentais para o raciocinio matematico
l6gico. No caso desta pesquisa, apesar de o aluno estar
no ensino médio, ele ainda nao apresentava a estrutura
estavel e irreversivel.

Assim, a transformacao entre as bases do sistema
decimal deixa de ser um procedimento mecanico e
passa a ser uma operacao significativa, alicercada em
relacbes logico-matematicas. A Figura 3 expressa o
resultado entendido pelo educando, com compreensao
adequada do funcionamento do material dourado e do
significado de cada pega, identificando corretamente as
representacdes de unidade, dezena, centena e milhar.

Como consequéncia disso, ele passou a manipular
o material com seguranga e precisdo, o que facilitou
sua assimilagcao dos conceitos de valor posicional e a
visualizacao das operacdes matematicas. Com essa base
consolidada, foi dada a continuidade a atividade de
adicao, na qual o aluno foi incentivado a utilizar o material
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para somar valores, o que reforcou seu entendimento do
processo e promoveu um aprendizado mais concreto e
interativo.

Segundo Deneca e Pires (2008), é através da
investigagao, experimentacao e exploracao de objetos
inseridos no cotidiano e outros materiais especificos
gue acontece a aprendizagem de espaco e forma, o que
estimulaoestudanteaobservare perceberassemelhancgas
existentes. Ao longo da aplicacao da atividade surgiram
duas questdes-problemas: a interpretacao e a associacao
da operagao quando o calculo nao esta explicito por parte
do aluno, destacando-se a necessidade de uma leitura
cuidadosa do enunciado.

O problema é decorrente da caréncia de uma
vivéncia dinamica, ao longo do aprendizado, que
estimulasse uma comunicagao ativa. Durante a aplicacao,
a pesquisadora observou que o estudante mostrou
facilidade em resolver operacdes com numeros de dois
ou trés algarismos, porém, a medida que o nivel de
dificuldade aumentava, ele ficava confuso, especialmente
em relagao ao uso do O (zero) em operacgdes de subtracao.

Nessa perspectiva, ao utilizar o material concreto,
0 educando obteve um contato mais préoximo com a
Matematica. Como qualificou Novello et al. (2009), através
dos experimentos praticos € possivel obter-se uma noc¢ao
mais logica de onde vém as formulas, regras e seus
significados. E nesse contexto que tais materiais se tornam
uma possibilidade de recurso a ser inserido no curriculo,
criando o elo entre teoria e pratica € minimizando as
rupturas da articulagao do cotidiano para o saber escolar.

Na Figura 4 é exibida a estratégia utilizada para
efetuar a operacdo. Nela se vé que o estudante separou
a folha em trés espacgos, pois o dividendo estava sendo
dividido por trés, revelando a selecao de estratégia eficaz.
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Figura 4: Representacdo da estratégia que o aluno
utilizou para dividir.
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Fonte: Silva (2025. p. 47).

Sabe-se que, ao contrario da adicao, subtracao e
multiplicagao, que iniciam a resolucao pela unidade, isto
€, da direita para a esquerda, a divisao comeca pelo maior
valor disponivel, daesquerda para adireita. Portanto, como
nao seria possivel distribuir as duas dezenas igualmente
entre as unidades, o aluno optou por transformar as duas
dezenas em vinte unidades. Em seguida, juntou essas
com as oito unidades e distribuiu-as entre as casas. Ele fez
com as demais divisdes da mesma maneira.

Apods uma leitura mais cuidadosa, e com o auxilio
de perguntas que ajudaram a esclarecer o significado
de cada parte do enunciado no contexto da questao, o
aluno compreendeu a tarefa proposta, o processo de
transformacdo de ordens e, assim, péde fazer a divisao
sem empecilhos.

Durante a atividade constatou-se um progresso
significativo, evidenciado pela auséncia de dificuldades
na resolucao das operacdes propostas. Aléem disso, o
educando demonstrou uma compreensao clara das
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representacdes de unidade, dezena, centena e milhar sem
apresentar confusdes quanto aos valores em nenhum
momento.

Figura 5: Operacao de subtracao e "tomar emprestado".
4) Resolva as subtragdes:

287 2475
- 256

=493
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nha para arrecadar livros. No primeiro dia,
foram arrecadados 732 livros. No segundo dia, 485 livros foram doados.Quantos
livros.a mais foram arrecadados no primeiro dia em relagéo ao segundo?
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Fonte: Silva (2025, p. 47)

5) Uma escola organizou uma campa

Ao analisar a atividade, depois de ser aplicada
com o aluno, percebemos que o enunciado poderia ter
ficado mais claro se fosse substituido o termo “doado”
pelo termo ‘“arrecadado”, pois, como expresso na
atividade, pela dupla interpretacao e, no caso de pessoas
com TDAH, sua compreensao fica ainda mais dificil: os
livros poderiam ser arrecadados para serem doados aos
estudantes. Ocorre que o autor do problema nao quis
repetir a palavra “arrecadado” e procurou um sindnimo, o
gue comprometeu a interpretacao do problema.

Entretanto, o método utilizado das varetas para
contagem, mostrado na Figura 5 e a recordacao
espontanea do procedimento de se “tomar emprestado”
ilustram como a internalizacao dos conceitos, inicialmente
trabalhados de forma concreta, permitiram ao aluno
alcancar niveis mais altos de abstracao e independéncia
no raciocinio légico-matematico.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao identificar as dificuldades de alunos com TDAH
nas operacdes basicas de adi¢cao, subtracao, divisao e
multiplicacdo, notou-se a necessidade da adocao de
metodologias diferentes das tradicionais com o intuito
de superar tais dificuldades, dado que o dominio das
operacdes basicas da Matematica € imprescindivel para a
compreensdo de conteddos mais avangados.

Por essa razao, ao escolher o material dourado
como item manipulavel, percebemos sua contribuicao
para a melhoria do entendimento das operagdes basicas
por parte do estudante com TDAH. Essa evolucao foi
observada principalmente na capacidade de ele organizar
0S PassoOs Necessarios para resolver os calculos.

Além disso, as etapas de intervencao mostraram
gue o método manipulativo facilita a compreensao visual
e pratica dos conceitos, alinhando-se a perspectiva de
que o aprendizado concreto € essencial para abstracdes
futuras, conforme defendido por Piaget (1983), como
também estd de acordo com os estudos de Lorenzato
(2010), que destacam o impacto positivo dos materiais
concretos no desenvolvimento do raciocinio l6gico e na
construgao de conhecimento.

Por outro lado, observou-se que, apesar das
melhorias significativas, a abordagem manipulativa
nao eliminou completamente as dificuldades do aluno,
reforcando a ideia de que o uso de materiais didaticos
deve ser complementado por estratégias pedagdgicas
diversificadas, como também argumentam Civardi e
Santos (2018) e Freitas (2004).

Além disso, a dificuldade inicial do sujeito da
pesquisa em compreender o comando de “pegar
emprestado” durante a subtracao reflete um problema
comum em estudantes com TDAH, como descrito por
Sanchez (2004), que é o obstaculo didatico criado por
uma linguagem matematica inadequada. Além disso,
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foi mostrado que a integracdo do material dourado
ajudou a superar essa barreira, o que se alinha com as
recomendacdes de Barkley (2002) sobre a importancia de
intervencdes adaptadas as necessidades especificas de
cada educando. Embora os resultados sejam promissores,
algumas limitacdes devem ser consideradas. Primeiro, o
estudo foirealizado com apenas um aluno, o que restringe
a possibilidade de generalizar os resultados para outros
contextos educacionais ou grupos com TDAH. Além disso,
o periodo de intervencdo foi relativamente curto, o que
pode ter limitado a consolidacdao dos ganhos observados,
necessitando de uma abordagem mais ampla do estudo.

Este estudo contribui para o campo da educagao
inclusiva ao evidenciar a importancia do uso de materiais
manipulativos como o material dourado para estudantes
com TDAH. Ele oferece subsidios para professores e
gestores ao planejarem praticas pedagdgicas adaptadas
as necessidades desses estudantes, promovendo um
ensino Mmais equitativo. Adicionalmente, o trabalho reforca
aimportanciada presenca de uma equipe multidisciplinar
no contexto educacional, como a atuagao conjunta com
psicopedagogas e outros profissionais do NAPNE. Tais
achados podem incentivar outras instituicdes a adotarem
metodologias semelhantes e adaptarem 0s recursos
pedagdgicos disponiveis as necessidades especificas dos
alunos.
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1. INTRODUGCAO

e acordo com os estudos de Freire (1996), a
educacao libertadora € aquela que possibilita
saberes da experiéncia, promovendo a reflexao
critica e cidada, é a educacao que vai além da
mera transmissao de conteldos, concepcao esta presente
nos ideais do ensino técnico integrado. Nesse viés, os
conhecimentos, oriundos da experiéncia sdo valorizados e
devem ser considerados como ponto de partida para que
cada um se aproprie e transforme a propria realidade.

Conceber a educacao pelos pilares dos estudos
freirianos é pensar a educagcdo como um ato de
transformacao social, distanciando da concepg¢ao de
que esse sujeito em formacao é um recipiente vazio a
ser preenchido pelas instituicdes de ensino. Dessa forma,
neste estudo adota-se a compreensao da educacao como
um espaco de formacao que possibilita a integracao de
saberes praticos e das vivéncias dos estudantes, em uma
abordagem dialdgica e participativa, estimulada pela
formacao critica e reflexiva para intervir no mundo do
trabalho de forma significativa, questionar as formas de
trabalho, visando sempre a promocao do trabalho como
um principio educativo, em que os trabalhadores possam
compreender as relacdes sociais e econdmicas.

Neste sentido, o objetivo deste capitulo é
demonstrar a materializagdo da construgdo do
conhecimento por meio de uma pratica pedagdgica
que dialoga com a educacao emancipatéria em que
0s protagonistas da acao sdao estudantes dos cursos
técnicos em Teatro e Meio Ambiente do Instituto Federal
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do Norte de Minas Gerais - IFNMG/Campus Diamantina
em dialogos com o0s saberes ancestrais das benzedeiras
do Alto Jequitinhonha. As interagcdes estabelecidas nesta
pratica de ensino, que dialogam com o0s preceitos da
extensao e da pesquisa, oportunizaram compreender -
na pratica - como a formagdo integrada é fundamental
para o processo de ensino aprendizagem, oportunizando
estreitar as reflexdes sobre o trabalho e a educacao, pilares
imprescindiveis no processo de formacdo do ensino
técnico integrado. O problema norteador deste estudo é
compreender como a pratica pedagdgica, que integra os
saberes ancestrais das benzedeiras com as vivéncias dos
estudantes do ensino técnico integrado, contribui para a
construcao da educagao emancipatoéria e formagao critica
cidada?

A partir de uma pesquisa participante, de
abordagem qualitativa, neste capitulo pretende-se
mostrar como essa pratica dialoga com os preceitos da
educacao emancipatdria. As entrevistas foram coletadas
a partir de narrativas orais, €, neste capitulo, constituem-
se como objeto de anadlise a fim de evidenciar as
relacdes entre educacgao e trabalho como propulsores da
formacao cidada e reflexiva de sujeitos do ensino técnico
integrado. Para isso, foram utilizados os estudos na area
da Educacao de Freire (1996), Krupskaya (2017), Moraes;
Calsavara; e Martins (2012), Ramos (2017), Castro; Placido;
e Schenkel (2020) e Brito; Silva; e Barros (2022). Como
abordamos também sobre saberes ancestrais oriundos
de narrativas orais incitadas pela meméaria individual e
coletiva, dialogamos com as pesquisas de Evaristo (2020),
Bosi (1994) e Halbwachs (1990).

2. ORGAN[ZACAO DO ESPACO ESCOLAR E A
CONSTRUCAO DA EDUCAGCAO EMANCIPATORIA

2.1 AUTO-ORGANIZAGAO ESCOLAR E A FORMAGAO DO
SUJEITO COLETIVO
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No texto "Auto-organizacao escolar e organizagao
do trabalho”, Krupskaya (2017) apresenta a educacao
CoOmMo um processo ativo, no qual os estudantes devem
participar da organizagcao davida escolar. Essa abordagem
reflete o principio materialista de que a educagdo é
indissociavel das condicbes materiais e histdricas em
gue ocorre. A auto-organizacao escolar nao € apenas
uma pratica pedagodgica, mas também um instrumento
para o desenvolvimento da consciéncia coletiva e do
protagonismo estudantil.

Para Krupskaya (2017), a auto-organizagcao escolar
refere-se ao processo pelo qual estudantes assumem
um papel ativo na gestdo de suas atividades no
ambiente escolar buscando desenvolver habilidades de
organizagao, colaboracdo e autonomia. Este conceito esta
fundamentado na ideia de que as criangas e jovens, ao
se envolverem em atividades coletivas, podem aprender
a resolver problemas, a dividir tarefas e a planejar suas
acdes de maneira consciente.

A organizacao do trabalho, por sua vez, envolve
a estruturacao das atividades escolares de maneira que
permita uma participacao ativa dos alunos e promova
um ambiente colaborativo no qual cada um pode
contribuir e se responsabilizar por parte desse trabalho.
Em contrapartida as praticas tradicionais de ensino,
gue muitas vezes se limitam a escuta e memorizacao,
a auto-organizacao escolar pode transformar a sala de
aula em um espaco dinamico onde os alunos observam,
guestionam e criam um ambiente de aprendizagem,
conforme proposto nos estudos de Krupskaya (2017).

Ja guanto a questao do trabalho socialmente
necessario da escola, Krupskaya (2017) argumenta que
a escola deve desenvolver principalmente o habito do
ativismo social, enfatizando o ativista coletivo em vez do
ativista solitario. Para a autora, “os livros didaticos devem
ser alimentados da primeira a ultima linha pelo espirito
coletivo". Além disso, cabe ressaltar que “devemos ensinar
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as criancas a abordar todos os fendbmenos da vida social
do ponto de vista do ativista social coletivo" (Krupskaya,
2017, p. 131-132).

A autora nao vé o trabalho apenas como uma
tarefa a ser executada, mas como uma oportunidade
de aprendizado na qual os alunos sao estimulados a se
envolverem ativamente na resolugcao de problemas da
comunidade, e, para que isso aconteca, € necessario que
se organizem. Além disso, o texto sugere que a avaliacao
do trabalho realizado deve se basear nos resultados e do
impacto real que isso gera na vida das pessoas, e nao
apenas em um relatério formal (Krupskaya, 2017). Essa
abordagem destaca que o exercicio do trabalho, enquanto
principio educativo, é fundamental para formar cidadaos
gue compreendam a importancia da coletividade.

Assim, no contexto do Ensino Médio Integrado,
o trabalho como principio educativo contribui para a
superacao da dualidade entre formacado geral e técnica,
ao promover uma educacao que integra conhecimentos
cientificose praticos. Essaabordagem fortaleceaformacgao
integral dos estudantes e os prepara para atuar de forma
critica e emancipatéria na sociedade. Dessa forma, o
Ensino Médio Integrado se opde a separacao historica
entre educacao propedéutica e profissionalizante,
garantindo-lhes uma formacao integral.

21.2 O ENSINO MEDIO TECNICO INTEGRADO E A
SUPERACAO DA DUALIDADE EDUCACIONAL

A dualidade educacional no Brasil, marcada pela
separagao entre formacao geral e formacao profissional,
tem sido historicamente um dos principais desafios para a
construcao de um ensino médio que promova a formacgao
integral dos estudantes. No texto “Ensino Médio Integrado:
lutas historicas e resisténcias em tempo de regressao',
Ramos (2017) discute como a proposta do Ensino Médio
Integrado representa uma alternativa para superar essa
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dicotomia, articulando a educacao ao mundo do trabalho
sem reduzi-la a mera capacitagao técnica. Essa integracao
€ necessaria para garantir que a educagao contribua
para a emancipacao dos sujeitos, proporcionando-lhes
nao apenas qualificagao profissional, mas também
desenvolvimento critico e autonomia.

Nesse sentido, os conteldos escolares ndo devem
ser tratados como meras abstracdes a serem aprendidas
de maneira formal ou apenas com um propdsito utilitario.
Os conteudos educacionais precisam se tornar concretos
a partir de sua relacdo com as demandas e os desafios
reconhecidos pela sociedade. Essas necessidades
impulsionam o desenvolvimento das ciéncias em
determinadas direcdes, resultando na producao de novos
modos de vida e na constituicao de uma nova cultura,
como aborda Ramos (2017).

Dessa forma, a organizagcdo dos espacos
escolares precisa ser um ambiente que favoreca a
interdisciplinaridade, a contextualizacaodoconhecimento
e a construcao coletiva do saber. Assim sendo, Ramos
destaca que:

No ensino, é preciso que os conteddos sejam
apreendidos como um sistema de relagdes que
expressam a totalidade social. Para isso, eles devem
ser aprendidos no seu campo cientifico de origem
(disciplinaridade) e em relagdo a outros de campos
distintos (interdisciplinaridade) (Ramos, 2017, p.35).

Essa relagao entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade €& importante para superar a
fragmentacdo do conhecimento e proporcionar uma
formacao mais ampla e associada a realidade social. No
contexto do Ensino Médio Integrado, essa abordagem
permite que os estudantes compreendam os contelddos
nao apenas em suas especificidades cientificas, mas
também em suas correlacdes com outras areas do saber
e com as demandas do mundo do trabalho. Dessa forma,
a organizagao curricular e os espacos escolares devem
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favorecer praticas pedagdgicas que estimulem essa
integracao, buscando promover uma educacdao que
articule teoria e pratica e contribua para a formacado de
sujeitos criticos e autbnomos.

Nessa perspectiva, 0s tedricos do anarquismo
também defendiam uma educagdo voltada para a
formacao de sujeitos criticos e autdnomos, visto que a
relacao entre o anarquismo e o trabalho € um elemento
central na formulagcdo das propostas educacionais
dos movimentos anarquistas. Nessa perspectiva, a
educacao é compreendida como um instrumento de
transformacao social, fundamentado na liberdade e na
busca pela igualdade. Para alcancgar esse objetivo, torna-
se necessario superar a divisao entre o trabalho manual e
intelectual, que historicamente se manifesta na dualidade
educacional. Essa divisao reflete as diferencas entre a
formacao destinada as classes dominantes e aquela
voltada ao proletariado, contribuindo para a manutengao
das desigualdades sociais (Moraes; Calsavara; Martins,
2012).

E importante mencionar que, para Moraes,
Calsavara e Martins (2012), apesar das diferengas entre
as pedagogias anarquistas, elas compartilham a defesa
da integracao entre trabalho manual e intelectual, a
valorizacdo da experimentacao direta e pessoal e o
uso do jogo como uma atividade pedagdgica coletiva
central. Alem disso, essas concepcdes tendem a eliminar
exames e outros procedimentos tradicionais de avaliacao,
como premiacdes, punicdes e meétodos baseados em
competéncias académicas.

Dessa forma, a defesa da integracao entre trabalho
manual e intelectual presente na pedagogia anarquista
se alinha aos principios do Ensino Médio Integrado, que
busca superar a histérica dualidade educacional imposta
entre formacao geral e profissional. Como apontado
por Ramos (2017), essa dualidade reforca desigualdades
sociais e limita a formagao dos sujeitos, enquanto a
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proposta integrada visa articular conhecimentos técnicos
e cientificos de forma contextualizada e critica. Assim, a
organizagao dos espacos escolares precisa refletir essa
concepecao.

Além disso, & necessario dispor de ambientes que
favorecamaexperimentacao,aautonomiaeacoletividade.
Ao superar afragmentacgdo curricular e estrutural, a escola
se torna um espaco de emancipacao e pode possibilitar
uma formagao que prepare os estudantes nao apenas
para o mundo do trabalho, mas para a vida em sociedade
de maneira plena e consciente.

Assim, a superacdo da fragmentagao curricular
na educagao profissional permite considerar os aspectos
socioespaciais do trabalho, acompanhando as diferentes
realidades e demandas locais. Dessa forma, a formacao
dos estudantes se alinha as dinamicas do territdrio e
pode promover uma insergdo critica e transformadora no
mercado de trabalho. Nesse viés, a escola contribui para a
construcao de trajetoérias profissionais que respeitam as
especificidades regionais e sociais.

2.1.3 ASPECTOS SOCIOESPACIAIS DO TRABALHO E A
EDUCACAO PROFISSIONAL

No texto “Histéria socioespacial do trabalho no
Brasil, educacdo profissional tecnoldégica e a questao
regional", Castro, Placido e Schenkel (2020) aprofundam
a discussao sobre a relacao entre trabalho e educacao ao
evidenciar como as desigualdades regionais impactam a
organizagao dos espagos escolares. Assim, as condicdes
histéricas e geograficas de cada regidao nao apenas
influenciam as demandas por educacao e trabalho, mas
também determinam os desafios enfrentados pelas
instituicdes de ensino na oferta de uma formacao que
responda a essas realidades.

Nessa perspectiva, a organizacao dos espacos
escolares deve estar alinhada as necessidades regionais
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para assegurar que a educacao profissional e tecnoldgica
contribua para o desenvolvimento local e nacional. Isso
exige a criagcao de espacos escolares que estabelecam
um didlogo com as caracteristicas culturais, sociais e
econdmicas de cada regiao e promovam uma educacao
contextualizada e emancipatoria.

Destaca-se que articulagao entre trabalho, ciéncia
e cultura nos Institutos Federais, proposta por Ramos
(2017) e por Castro, Placido e Schenkel (2020), deve
considerar o contexto social e histdrico da produgao do
conhecimento para alcancar a emancipagao humana.
De acordo com o0s autores mencionados, a proposta
pedagdgica dos Institutos Federais tem como principio a
articulacao entre trabalho, ciéncia e cultura, orientando-
se pela perspectiva da emancipacao humana. Assim,
a abordagem pedagogica dessas instituicoes rejeita
a transmissao de conhecimentos prontos e restritos
aos livros didaticos e busca promover uma formacao
profissional maisampla. Em vez de se limitar a preparagao
para atividades mecanicas, o ensino busca desenvolver
uma compreensao critica sobre o mundo do trabalho.

Nesse viés, a organizacao dos espacos escolares
deve ir além da estrutura fisica e considerar as condicdes
sociais, histdricas e regionais que influenciam a educacao.
Ao reconhecer as contradi¢cdes presentes Nesses espagos e
a potencialidade de transforma-los, abre-se caminho para
uma escola que nao apenas reproduza a realidade, mas
atue como agente de mudanca. Asuperacao da dualidade
educacional, a articulacao entre trabalho, ciéncia e
cultura e a valorizagdo das especificidades locais sao
aspectos essenciais para uma formacao emancipatoria.
Assim, a construcao de espacos escolares democraticos e
inclusivos torna-se um elemento estratégico para garantir
0 acesso ao conhecimento e a transformacdao social.
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2.1.4 CONTRADIGOES E POSSIBILIDADES NOS ESPAGCOS
ESCOLARES

A partirda analise das contradi¢cdes e possibilidades
nos espacos escolares, torna-se fundamental
compreender a escola publica brasileira como um palco
em gque se desenrolam intensas lutas de classe e conflitos
sociais. Nesse contexto, uma instituicao escolar ndo €
apenas um ambiente de transmissao de conhecimentos,
mas também um local que reflete e, por vezes, reforca as
desigualdades historicas e estruturais da sociedade.

A0 mesmo tempo, esse espaco também pode
revelar potencialidades para a transformacao e a
construcao de uma educacgao critica e emancipatoria.
A complexa convivéncia entre tradicdes pedagdgicas,
politicas publicas e demandas sociais expde as
implicagdes profundas para a pratica educativa, onde
interesses diversos se confrontam e se entrelagam. Assim,
ao abordar as contradicdes e possibilidades presentes
NOS espacgos escolares, torna-se evidente a necessidade
de pensar praticas e politicas educacionais que possam
dialogar com a realidade dos conflitos e lutas de classe.

Desse modo, a constru¢ao de uma Educagao
Profissional e Tecnolégica (doravante EPT) emancipatoria
exige a formulagdo de um modelo curricular baseado em
praticas contra-hegemaonicas, o que implica, inicialmente,
a identificagao dos elementos que sustentam o discurso
dominante de insercao no mercado de trabalho. Nesse
sentido, conforme Laclau (2000 apud Brito; Silva; Barros,
2022), € importante que os sujeitos envolvidos no debate
sobre a EPT se reconhecam inseridos em um sistema que
busca construir uma falsa representatividade e suprimir
as particularidades, criando uma ilusao de consenso entre
diferentes percepcdes e entendimentos.

Para os autores, embora a necessidade de
sobrevivéncia econdbmica da classe trabalhadora seja
uma realidade muitas vezes imediata, essa questao
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acaba sendo tratada como o principal fator orientador
das decisbes e de todo o processo para a formacado dos
sujeitos (Brito, Silva e Barros, 2022). Nesse sentido,

[..] sustentamos que um ensino profissional tecnoldgico
contra-hegemonico precisa construir com os alunos
indagacdes sobre a centralidade do trabalho, sobre o
conhecimento e sobre o préoprio homem, contribuindo
com a percepgao do individuo como ser social e
histoérico (Brito; Silva; Barros,2022, p.473).

Nessa perspetiva, Brito, Silva e Barros (2022)
defendem que o ensino profissional tecnolégico
contra-hegemonico pode orientar um projeto politico-
pedagdgico libertador, pois permite que os individuos
construam suas proprias percepcdes, identifiguem suas
necessidades e participem coletivamente da definicao
dos caminhos da escola em que estao inseridos. Nesse
sentido, defende-se uma EPT que contribua para que a
populacao compreenda seu papel social e reconheca
que a realidade atual nao é imutavel, pois pode ser
transformada por meio da agao coletiva.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, nesse
paradigma, deve ser concebida como um espaco de
formacao critica e emancipatoéria, capaz de fomentar
a autonomia intelectual e a participacao ativa dos
sujeitos na construcao de uma sociedade mais justa.
Ao articular trabalho, ciéncia e cultura, a EPT contra-
hegemobnica se configura como um instrumento de
resisténcia as desigualdades sociais e de promocao da
cidadania, reafirmando o importante papel da educagao
na transformacgdo da realidade. Assim, reforca-se a
necessidade de politicas educacionais que fortalecam
essa perspectiva, garantindo uma formacao que va além
da mera adaptacao ao mercado de trabalho e possibilite
a emancipacao dos individuos.
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22 O LEGADO DAS BENZEDEIRAS E A PRATICA
EMANCIPATORIA

Para formar sujeitos criticos e engajados, é
necessario que o ensino técnico integrado promova
praticas que revelem o trabalho como um processo
de emancipacao, sendo essa proposta imprescindivel
para o desenvolvimento humano e cidadao. Devido
a primorosa heranca das benzedeiras no Vale do
Jequitinhonha, é inegavel a importancia da juventude
registrar, compreender e valorizar esses saberes, haja
vista que evidenciam o trabalho como um ato educativo,
preceito importante na formacéao cidada do ensino médio
integrado.

Com o propdsito de iniciar a pratica, os estudantes
foram organizados em grupos. Apds estudos sobre o
género entrevista, discutiu-se sobre a entrevista como
metodologia para a pesquisa, incluindo ai as entrevistas
narrativas, que viriam, do ponto de vista tedrico, subsidiar
o desenvolvimento dos trabalhos. Houve, também, o
planejamento das entrevistas e uma pesquisa inicial
sobre os saberes ancestrais das benzedeiras, as relacdes
de trabalho que permeiam esse espaco e a necessidade
de valorizacao desses saberes vinculados ao local de
pertencimento dos estudantes. Apds a formacdo, os
grupos receberam orientacdes dos professores vinculados
a proposta, foram realizados momentos de estudos e
didlogos com as benzedeiras para agendamento do dia
das entrevistas.

Durante essa fase de formacao, ficou evidente o
guanto a proposta era necessaria € de suma importancia,
oportunizando, inclusive, o cadastro como um projeto de
extensdo. Apds didlogos e estudos realizados, o foco foram
as vozes sociais presentes nas narrativas das benzedeiras
e as construcdes de sentido que elas incitam. Observe os
trechos de algumas entrevistas a seguir:

(1) Os aprendizados foram muitos, pois vivi praticamente
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das minhas lutas, aprendendo sozinha. O que eu sei
hoje foi através das minhas lutas, porque eu nem
frequentava a escola, ndo pude frequentar por causa do
servico da roga. Meu pai bebia muito, e ia para o mato.
Eu tinha que tirar os camaradas do mato, para que eles
fossem procurar meu pai dentro dos corregos, pois
tinha medo que ele morresse afogado, nas enxurradas,
eu ficava na chuva vigiando os camaradas.][..] Creio
que a maior licdo € que quanto mais a gente vive,
mais aprendemos, como diziam nossos pais, vivendo e
aprendendo.(Fragmento da entrevista realizada com a
benzedeira Nilza Ferreira Figueiredo)

No trecho (1), percebe-se que permeiam vozes
sociais de pessoas que, durante anos, nao tiveram a
oportunidade de estudar, contexto que € possivel dialogar
com o processo de interiorizacdo da Rede Federal que
visa a promoc¢ao de politicas publicas e a educacao de
qualidade para pessoas que, antes, Nnao conseguiam
exercer o seu direito. Os saberes e lutas da experiéncia, as
praticas do trabalho arduo e o aprendizado social estao
presentes nesses trechos.

Assim, ao invés de entrevistar diferentes grupos
para proceder ao resgate das varias modalidades
linguisticas usadas por eles, optou-se por identificar, em
um primeiro momento, quais eram as vozes silenciadas
ao longo da histéria do pais e da histéria da Lingua
Portuguesa propriamente dita, nos diversos contextos de
uso - contemporaneos - evidenciando, assim, os diferentes
falares. Além disso, incitamos reflexées sobre a lingua
padrdo e os diferentes falares dos sujeitos que pertencem
a essa lingua. A gquestao que se iMpds levou-nos a
discussao das relagdes sociais de poder que permeiam e
atravessam os diferentes falares (tomando aqui o termo
como um conceito linguistico).

Taisreflexdesconduziram a pesquisa a identificacdo
de saberes ancestrais femininos, visto que eles poderiam
se constituir como uma rica fonte que, durante séculos,
nao foi ouvida, Mmas que, apesar desses silenciamentos,
construiu estratégias de "sobrevivéncia", resultando dai a
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opcao por mulheres benzedeiras. O falante, quando nao
se sente observado em relacao a forma de linguagem
adotada, atenta mais ao conteddo de sua fala, ndo se
prendendo tanto aos aspectos formais de sua linguagem.
Assim, poderiamos observar os falares diversos sem que
houvesse, de forma mais incisiva, uma preocupagdo com
o portugués falado por aguelas mulheres, que seriam
nossas entrevistadas.

Por outro lado, a recolha de histérias de vida traz,
ainda que de modo implicito, a questao da memoaria
individual e coletiva, o que possibilitaria entender um
universo feminino em constante construgdo, em uma
perspectiva diferenciada: a da histéria oral. Portanto, a
partir de quem a viveu. Adentramos, naguele momento,
Nno universo das histdrias orais. Ganhamos, sem duvida
alguma, dois grandes "presentes" a partir do corpus
recolhido.

Assim, essas historias nos permitiriam capturar o
objetivoinicial:oentendimentoda lingua em suasdiversas
manifestacdes em suas variagdes in loco. Por outro lado,
recolheriamos um material cujas narrativas dariam voz
a mulheres que, ao longo da historia, tiveram (e ainda
tém) suas vozes ndo ouvidas. Restava, por fim, definir
claramente quais mulheres seriam entrevistadas. Que
profissdo exerceriam? Que lugares sociais e profissionais
ocupariam? Como a sociedade as havia silenciado?

Ao refletir sobre as formas de silenciamento e as
praticas culturais populares, percebemos que 0 campo
da religiosidade e das religides, de certa forma, também
contribuiram para calar muitas mulheres. Foi por isso que
decidimos entrevistar benzedeiras, raizeiras e parteiras,
caso as encontrdssemos. Essa escolha se justifica,
principalmente, porque essas mulheres sao guardias de
memorias, tanto coletivas quanto individuais. Observe o
trecho a seguir:

(2)Tinha muita dificuldade, né?, que tudo que agente
precisa nao tinha, pra escrever hoje tem jeito de pegar

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca ksl



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas &3

uma caneta, pegar um papel mais de primeiro a gente
escrevia na pedra,tinha pedra a pedra quebrava a gente
chorava e mais era isso mesmo. Era uma pedra que
tem um nome diferente mas eu nao sei "ela era cinza"
e saia letra branca.(Fragmento da entrevista com a
benzedeira - Rita Rodrigues da Silva)

Nota-se que no trecho (2) foi possivel compreender
as dificuldades do periodo e as praticas relacionadas
a0 processo da escrita, 0 quanto 0 acesso aos materiais
escolarese a propria escola foram alterados. Os estudantes
participantes também puderam refletir que, mesmo com
tantas dificuldades, os saberes oriundos da experiéncia
e as praticas de leitura e escrita aconteciam, e que as
dificuldades foram muitas. As benzedeiras guardam
um saber que se manifesta de forma potente e, muitas
vezes, misteriosa: em sussurros de oracdes que benzem,
curam e abencoam. Algumas recebem premoni¢des em
sonhos ou absorvem esse "dom" das vivéncias com outras
mulheres mais velhas da comunidade. Observe o trecho
a seguir:

(3)Antigamente as coisas eram muito dificeis, médico
entao era muito dificil também, e ai mae criou todas
nds também, mais com a medicina em casa, que
era com os remédinhos da horta, e também tinha as
benzedeiras que ela levava pra gente pra poder benzer
se precisasse, pra uma espinhela caida, um mal olhado,
um quebrante, entdo essas coisas ai, essa parte € mais
sobre a benzegao mesmo, porque remédio de farmacia
essas coisas nao resolveram, entao ela cuidou de todas
nds assim com esse remédio e ai toda vida eu gostei
muito de, eu ajudava ela a cuidar, toda vida eu gostei
assim de que eu soubesse aprender a benzer, e gragas
a Deus tenho muita fé, a gente catdlica tem muita fé,
entdo tinha uma amiga de mae que sempre passava
|& de vez em quando, ela ia na casa de mae, ela benzia
a gente pra mae, e ai eu fui pedir ela se ela nao me
ensinava, mas como era mais dificil assim, eu achava
que era mais dificil na minha cabeca eu aprender
com ela falando, entao eu pedi ela pra escrever e af ela
escreveu a oragao pra mim e eu continuei nisso, tive
meus filhos, benzi muito eles também, que até hoje
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ainda benzo se precisar, os meus sobrinhos, foi assim,
tudo eu agradego muito a Deus porque a gente faz a
benzecdo, mas que ta ali nos protegendo € a bengado de
Deus e Nossa Senhora. (Fragmento da entrevista com a
benzedeira - Maria José Lourdes Alves)

Ossaberes paraumaeducacaoemancipatoria,com
base nos estudos de Freire (1996), visam a compreensao
da educacao a partir da realidade concreta dos sujeitos.
Trata-sedaleiturado mundo, dos saberes pela experiéncia.
A fé e a cultura popular se fazem presentes no relato (3),
visto que houve um aprendizado assimilado com a mae,
a reza escrita e a perpetuacao da pratica do benzimento
gue cura, que transforma e que promove a esperanca
pela protecao e béncaos.

Conforme os aprendizados partilhados pelas
benzedeiras, quando ficam mais velhas e j& nao
conseguem exercer o "seu oficio", passam-no a outra
pessoa, geralmente da mesma familia, para que essa
fé ndo morra. Essas rezas e saberes sdo deixados como
heranca para que alguém continue a linhagem de cura e
conhecimento ancestral, repassado através da oralidade e
do ensino das e sobre plantas para cada tipo de remédio,
cada tipo de cura.

Nesse contexto, ha uma continuidade entre
conhecimento e fé, entre saberes, culturas e dons tidos
como ancestrais. E, ao mesmo tempo, ha ainda um
acordo tacito, pois muitas delas afirmam ser essa uma
missao que Deus ou o Destino |hes impds. Assim, as
instituicdes de ensino devem incitar a partilha desses
saberes tanto pela experiéncia dos sujeitos que estao em
processo de formacao no ensino médio integrado quanto
pelas comunidades pertencentes ao territdério ao qual a
instituicdo foi construida para fazer parte desse processo.
Freire (1987) aborda que a educacao emancipatoria € a
gue vincula os saberes da experiéncia, do pertencimento.
Para o autor, “ninguém educa ninguém, ninguém educa
a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
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pelo mundo” (Freire, 1987, p. 79).

Nesse sentido, a pesquisa desenvolvida
oportunizou o entendimento entre saberes e praticas
ancestrais, religiosidades e culturas que constituiram/
constituem as memoarias coletivas e individuais desses
sujeitos. As entrevistas realizadas permitiram entrever a
importancia dos depoimentos para o entendimento de
uma cosmovisao da formacdo desses mesmos sujeitos.
Evidenciam-se, nos depoimentos coletados, aimportancia
da memodria individual/coletiva e de acdes como formas
de resisténcia de grupos sociais nao ouvidos e suas
estratégias para perpetuacao de saberes ancestrais que
Ihes possibilitaram a construcao de um "modus vivendi"
compativel com os contextos em que viviam.

Esses elementos trazem, mesmo que de forma
implicita, uma formacao cultural aparentemente passiva
que, ao se valer de uma religiosidade catdlica, encontra
meios de sobreviver e manter tradicdes e saberes
ancestrais, visto que se atribui a Deus e ao menino Jesus o
poder de cura, tornando essas mulheres em instrumentos
de uma fé tida como hegembnica. Ocultam-se, nessa
perspectiva, um saber ancestral de conhecimento
de plantas que "substitui' a medicina tradicional de
um periodo histérico em que 0 acesso a hospitais e
médicos era significativamente restrito e que, mesmo
contemporaneamente, apesar das diferencas, continua
se mantendo reduzido.

Esses entendimentos levaram a realizacao da
pesquisa com um grupo de mulheres benzedeiras de
Diamantina e seu entorno, cujo objetivo, para além
da identificacdo e analise das diversas modalidades
linguisticas, visou entender ainda as memarias coletivas/
individuais e as culturas que permearam/permeiam a
construcao de representacdes acerca da saude e bem-
estar individual/coletivo, articulando-se a conhecimentos
de medicina ancestral,de modo a constituir estratégias de
sobrevivéncia de sujeitos, grupos sociais e de um modus
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vivendi, apesar dos silenciamentos impostos a esses.

De acordo ainda com os depoimentos, ficou
evidente que ha benzedeiras que aprendem o oficio de
benzer, mas ha agquelas que possuem o dom desde o seu
nascimento, ou como elas dizem, “de nascenca”. Esse dom
deve ser aceito como um “presente ou como maldicao”,
pois, caso elas ndo o aceitem, também sofrem por nao
exercerem seu dom, que lhes é dado como uma “missao”
aqui nesta terra.

Essas mulheres sao, portanto, portadoras de
palavras que curam. Tém sonhos estranhos, que se
assemelham a revelagcdes, até que aceitem e passem
a exercer tal missao. Segundo os depoimentos das
benzedeiras, “é Deus e o Menino Jesus quem cura”; elas
sSa0 apenas um instrumento a partir do qual a “graca de
Deus” se revela. As histérias de quem carrega consigo o
dom da cura sao sempre marcadas por circunstancias
adversas.

Desde a infancia, essas pessoas demonstram
dons que surgem sem uma explicagdao, ensinam
remédios com folhas e cascas de arvores e conhecem
as plantas. Geralmente, é na infancia que se identifica
uma benzedeira. Outras, porém, demonstram o dom ja
Nna juventude, e quando se passa a ter o reconhecimento
desse dom, “é preciso trabalhar”. E como uma missao da
qual ndo se pode fugir nem negar assisténcia a quem
busca cuidados.

Para a benzedeira Rosalina, “é de familia.. Meu avd
tinha dom de rezar, o meu bisavd, meu avd, a minha mae,
agora pra mim que € o dom de rezar, gragas a Deus!”
(Fragmento da entrevista da benzedeira Rosalina). Nota-
se que o fragmento incita as vozes sociais do dom e dos
saberes ancestrais ensinados. Esse ‘lugar’ do cuidado e
de porta-voz da graca divina lhes impinge significativa
autoridade e lideranca em suas comunidades, alem de
serem e terem para as populagdes mais proximas uma
voz audivel e respeitada.
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Desse modo, nota-se também a importancia
de se recolher essas historias, para além dos aspectos
linguisticos iniciaisque moveram a pesquisa. Se a pesquisa
teve inicio com a busca (agora, diante do universo de
possibilidades, vista como simples) de identificacdao de
variagoes linguisticas, essa crescia e se tornava muito mais
ampla e rica do que houvéramos suposto inicialmente.
Encontramo-nos diante de um verdadeiro ‘tesouro’, que
precisava ser conhecido.

Tratava-se também e sobretudo da recolha
de memdrias individuais/coletivas. E, nesse sentido, é
importante ressaltar que a memaria individual reconstroi
0 passado por meio da lembranca coletiva. A memoria
coletiva implica uma ac¢ao social, na releitura do passado
vivenciado por uma determinada sociedade, isto &, os
diversos grupos sociais sdo formadores da memoria
coletiva. E é nesse intersticio de sujeitos coletivos que se
constréi a memoéaria individual. De fato, nao se pode falar
de memoria individual sem que haja memodria coletiva,
que é construida e reconstruida pelos sujeitos sociais/
individuais. A memoria individual implica a agao do
sujeito de se apropriar de memarias sociais que sao por
ele (sujeito) ressignificadas e reapropriadas pelo coletivo;
inegavel a dialeticidade presente nesses processos,
promovidos pelas interacdes individuais/coletivas.

Maurice Halbwachs (1990), sociélogo francés,
ao tratar da memodria coletiva, relata: “as lembrancas
permanecem coletivas, e elas nos sao lembradas pelos
outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos
quais s6 noés estivemos envolvidos, e com objetos que
s6 nos vimos” (Halbwachs, 1990, p. 26). Nesse sentido, o
autor reforca que a memoadria ndo acontece no individual,
mas depende do outro, ou dos outros, para se tornar um
acontecimento coletivo.

Esse mesmo autor afirma ainda que a memoédria
coletiva s6& podera ser acionada se as memorias
individuais constituirem os tracos necessarios. Portanto,
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a memoria individual tem a capacidade de absorver, da
memoria coletiva, fatos relacionados as suas lembrancas
e percepcdes. E como se a memodria individual resultasse
de uma perspectiva, de uma visao ‘individual' da memoaria
coletiva, e essa visao modificasse o ambiente, os lugares,
contextos ou meios, de acordo com o “lugar” que o
individuo ocupa.

Ao mesmo tempo, esse sujeito também modifica
o coletivo, consideradas as relagdes que a pessoa mantem
com outros meios e lugares, de forma dialética. E em Bosi
(1994) que encontramos explicagbes mais claras sobre
essas interfaces presentes na memoria individual/coletiva.

Amemoriadoindividuodependedoseurelacionamento
com a familia, com a classe social, a escola, a igreja,
com a profissdo, enfim com os grupos de convivio e os
grupos de referéncia peculiares a esse individuo. [..] Se
lembramos é porque os outros, a situagao presente, Nos
fazem lembrarl..] (Bosi, 1994, p. 54).

Foi justamente por essa oportunidade formativa
de compreender as historias a serem contadas, sob o viés
do trabalho das benzedeiras como processo educativo
gue esta pesquisa se mostrou de suma importancia.
As narrativas orais que surgiram ali revelavam a vida
de mulheres e os saberes que nem sempre sao obvios.
Remeédios, oracdes e a sabedoria dos antepassados
se manifestaram em cada relato. Ao mesmo tempo,
pudemos compreender as jornadas de mulheres que
trilharam seus caminhos movidas por uma "missao"
e que tiveram (e ainda tém) um papel fundamental na
construgao de suas comunidades, bairros e distritos.

A reconstrucao de uma histéria de vida nao
revelava apenas a jornada individual, mas trazia consigo,
de forma explicita ou sutil, 0 percurso de uma geracao, de
uma localidade g, podemos dizer, de uma ancestralidade
marcadas por um siléncio paradoxal e predominante. E
notavel como o trabalho com narrativas orais, passadas
de uma geracao para outra, se torna crucial nao so para
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aprimorar a expressao e 0S pProcessos comunicacionais.
Ele também abre caminhos para compreendermos como
a memoria funciona, para explorarmos a literatura oral, as
diversas temporalidades e as intrincadas relagdes sociais.
Mais do que isso, € uma ferramenta poderosa para a
consolidacao e valorizacao de identidades e culturas.

E crucial ressaltar que as narrativas orais sdo um
tesouro, pois compartilham conhecimentos e saberes
acumulados ao longo da histéria de um povo. Elas
permitem gue resgatemos aspectos histéricos e culturais,
dando novos significados a tradicdes e conhecimentos.
Esse tipo de pratica, sob essa otica, cria condicdes
ideais para uma compreensao ampla, pratica e holistica
da lingua e suas variacdes. Afinal, a gravagcao dessas
diferentes oralidades ¢ um valioso conjunto de usos e
praticas linguisticas que poderao ser analisados in loco,
enriqguecendo o repertoério cultural e linguistico de todos
0s envolvidos.

No entanto, mais do que os aspectos linguisticos,
o0 que realmente importa sao os depoimentos, os saberes
gue vém a tona, as histdrias de vida e, principalmente,
as vozes que foram silenciadas por tantos anos. Essas
vozes, agora, serao lidas, repetidas e, quem sabe,
transmitidas para futuras geragdes, rompendo o siléncio.
Em relacao a esse processo de resgate dos saberes por
meio da memoria, Conceicao Evaristo e seu conceito de
"escrevivéncia" abordam que:

E a Mde Preta se encaminhava para os aposentos das
criangas para contar historias, cantar, ninar os futuros
senhores e senhoras, que nunca abririam Mmao de suas
herancas e de seus poderes de mando, sobre ela e sua
descendéncia. Foi nesse gesto perene de resgate dessa
imagem, que subjaz no fundo de minha memoaria e
historia, que encontrei a forca motriz para conceber,
pensar, falar e desejar e ampliar a semantica do termo.
Escrevivéncia, em sua concepgao inicial, se realiza como
um ato de escrita das mulheres negras, como uma agao
que pretende borrar, desfazer uma imagem do passado,
em que o corpo-voz de mulheres negras escravizadas
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tinha sua poténcia de emissdo também sob o controle
dos escravocratas, homens, mulheres e até criangas.
(Depoimento de Conceicao Evaristo, 2020, n.p.)

Assim, ao final da pratica sobre o legado das
benzedeiras, percebeu-se a diversidade de vozes sociais
gue ecoam pelo viés do trabalho como pratica educativa.
Os saberes e experiéncias das benzedeiras, que muitas
vezes sdo marginalizados, na proposta de educacao
cidada noensino médio técnico integrado, sao primordiais
para a construcao de uma educacdo verdadeiramente
emancipatoria, que reconhece e valoriza as diversas
formas de saber e do trabalho pela experiéncia.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer deste estudo, realizou-se uma pesquisa
de abordagem qualitativa, que visou demonstrar a
materializacao da construgao do conhecimento por meio
da pratica pedagdgica sobre o legado das benzedeiras.
Essa pratica dialoga com a educacdo emancipatoéria, na
qual os protagonistas da agcdo foram estudantes do ensino
médio técnico do IFNMG/Diamantina.

Por meio da pratica desenvolvida, foi possivel
identificar a materializagdo do conhecimento em diversos
momentos, tanto em relacdo a estrutura do género textual
- entrevista, quanto nos didlogos constantes entre os
participantes e as benzedeiras. As narrativas extrapolaram
0s saberes relacionados as variagbdes linguisticas e
revelaram construgcées enunciativas primorosas em
gue ecoam diversas vozes sociais. Dentre os saberes da
experiéncia identificados, destacam-se: os ensinamentos
ancestrais, as condicdes escolares, as praticas de leitura
e escrita da época, as dificuldades de sobrevivéncia, as
praticas do trabalho como principio educativo e o poder
da fé e da missao presentes nas benzedeiras.

Portanto, a organizacao dos espacos pedagdgicos
- fisicos e simbdlicos - deve ser intencionalmente pensada
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para promover esses encontros transformadores. Ao
articular a educacado formal com a riqueza dos saberes
ancestrais e das culturas populares, o ensino médio
técnico integrado nao apenas cumpre seu papel de
formar profissionais, mas, sobretudo, forma cidadaos
criticos, conscientes de seu lugar no mundo e capazes de
atuar na transformacao de suas realidades, promovendo
uma educacdo emancipatdria e transformadora.
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16

A ARTE EM INTEGRACAO
COM AUTOMACAO
INDUSTRIAL ATRAVES DO
PIBIC - EM

Igor Carvalho Rodrigues
Instituto Federal de Goias campus Valparaiso
https:/forcid.org/0000-0002-7473-2007
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1. INTRODUGCAO

ue a arte desempenha um papel fundamental

no desenvolvimento humano, ndo ha duvida.

Sgja no ambiente escolar ou na vida fora dele,

a arte se faz presente tanto em forma de lazer
guanto em carater formativo.

Apesar dasua constante presenca navida cotidiana
e dos esforcos dos professores de arte ao longo dos anos, a
disciplina curricular de arte ainda é vista como uma parte
menos relevante na base curricular do ensino médio. Nao
de maneira formal, mas nas entrelinhas da vida escolar.
Os exemplos disso sdo muitos, mas destaca-se a falta de
materiais proprios e espacos, professores com formacao
nao especifica em arte e até a ndo oferta da disciplina no
curriculo do ensino médio.

A realidade dos Institutos Federais ¢ diferente da
maioria das escolas tradicionais e isso possibilita novas
oportunidades para experimentar e vivenciar a arte
durante os cursos. Porém, isso ndo significa que a vida do
professor (e a disciplina) esteja livre da negligéncia e da
precarizacao que rondam nosso cotidiano.

A integracao da arte, enquanto disciplina da
formacao basica, com a area técnica do curso, pode ser
vista como mais uma oportunidade de valorizacao. Esse foi
0 ponto de virada em um projeto de pesquisa inscrito no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica
e Tecnolégica no Ensino Médio (PIBIC-EM) em 2023 que
teve como objetivo principal fazer um levantamento dos
artistase das producdes artisticas presentes em Valparaiso
de Goias.
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Vale ressaltar que muitos estudantes do Instituto
Federal de Goids campus Valparaiso (IFG-VAL) utilizam
0s projetos de PIBIC-EM como forma de aproveitamento
das horas obrigatdrias de estdgio para o término do curso.
Mas esse aproveitamento sé € possivel se a pesquisa
tiver relacdo direta com os conhecimentos técnicos em
guestado. Logo, um PIBIC-EM exclusivamente em arte nao
& atrativo para os estudantes, visto que em Valparaiso
existe um curso médio integrado ao técnico em mecanica
e outro em automacao industrial. Em consequéncia disso,
a pesquisa foi reconfigurada para que se desenvolvesse
também a criacao de uma obra de arte tecnolégica que
utilizasse os conhecimentos técnicos da automacao
industrial aprendidos no curso.

O projeto intitulado “Producdes artisticas em
Valparaiso de Goids” teve inicio em setembro de 2023, se
encerrou em agosto de 2024 e teve o estudante do curso
de automacao industrial Guilherme de Sousa Rodrigues
como bolsista do CNPg. Como dito, esse projeto teve
como objetivo geral mapear artistas de Valparaiso e com
isso reconhecer os agentes culturais da cidade, registrar
producdes artisticas das mais diversas linguagens,
detectar obras e produzir um trabalho artistico que
conectasse os conhecimentos técnicos da automacao
industrial com a pesquisa em arte.

Para a realizacdo da pesquisa, foram utilizados
diversos materiais e métodos, incluindo leituras e debates
sobre referéncias bibliograficas que abordavam a cultura
visual, experiéncia estética e arte contemporanea.
Realizou-se também um levantamento documental
acerca da cultura de Valparaiso de Goids, além de
entrevistas com artistas e agentes culturais responsaveis
pelas producdes locais.

Durante as pesquisas de campo, foram feitos
registros fotograficos a partir da investigacdo de obras e
artistas e, por fim, o processo culminou na elaboracdo de
uma instalacdo artistica de autoria do bolsista intitulada
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“O gue se passa na minha cabeca?” e exposta nos dias 29
e 30 de agosto de 2024 em uma sala do campus.

Para além das questdes-chave da pesquisa, como
a documentagdo e o fomento da arte de Valparaiso
de Goids, esse artigo pretende discutir a riqueza da
interacao da arte com a area técnica (nesse caso entre
arte e automagao industrial) na vida e na formacado dos
estudantes. Sobre esse ponto, surgem algumas questoes
norteadoras. De que forma essa integragcao pode
enriquecer o aprendizado em ambas as areas? De que
mManeira a criagcdo de uma obra de arte tecnoldgica (como
a instalacdao desenvolvida) pode ampliar a percepg¢ao
sobre a aplicagcao pratica dos conteudos técnicos? Que
impactos a experiéncia interdisciplinar teve na formagéao
do bolsista e na percepcao dos demais estudantes sobre
a arte? E, por dltimo, que recomendacdes podem ser
extraidas dessa experiéncia para futuras iniciativas que
unam arte e areas técnicas em outros campus ouU CuUrsos?

Para discutir essas questdes, o artigo analisa a
interdisciplinaridade a luz da abordagem triangular
(Barbosa, 2014), que articula producao, apreciacao e
contextualizagcao artistica, e da arte como experiéncia
estética (Shusterman, 1998), fundamentais para entender
0 ensino de arte contextualizado com a vida. Adota-
se ainda a metodologia autoetnografica que "ressalta
a importancia da interacao e da experiéncia pessoal do
pesquisadorcomoformadeconstrucaodoconhecimento"
(Motta; Barros, 2015).

Com esse suporte, espero destacar tanto
potencialidades quanto possibilidades educacionais
qgue surgem da interacao da arte com a area técnica
em questao. Longe de um carater secundario ou
acessorio, busca-se demonstrar que a arte também pode
reconfigurar praticas pedagodgicas e ampliar os horizontes
da formagao técnica.
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2. INTEGRAGAO DA ARTE COM AUTOMAGAO
INDUSTRIAL

2.1 A AUTONOMIA DA ARTE NO CURRICULO

Antes de tudo, vale reforcar que esse trabalho ndo
pretende defender o uso da disciplina de arte enquanto
uma disciplina de apoio para as areas técnicas. Fazer
isso seria, além de um retrocesso, ir contra todas as
conquistas realizadas pelos professores e pesquisadores
doensino de arte até entdo. Afinal de contas, € com muito
esforco em uma luta pela valorizacdo que se conquistou
o reconhecimento da disciplina de arte enquanto
autdnoma.

Ferraz e Fusari (2009) destacam momentos
importantes na histéria do ensino de arte que passam
desdeoensinodedesenho noséculoXIXcomo preparacao
para o trabalho nas indUstrias, passando pelas diversas
leis de diretrizes basicas da educacao ao longo do século
XX, destacando os movimentos de educadores nos anos
1980 até os dias atuais em que a arte € um componente
curricular obrigatdrio nos diversos niveis da educacao
basica.

Apesar de varias conquistas, € sempre valido
reforcar que arte enguanto disciplina possui seus
proprios conteudos, conceitos, aplicacdes e reflexdes.
Nesse sentido, o foco deste trabalho é reconhecer as
qualidades na interagao com a area técnica como mais
uma potencialidade tanto do ensino de arte quanto de
possiveis integracdes, e Nao uma proposicao hierarquica
da arte a servico da area técnica e tecnologica.

A busca por uma relacdo significativa entre
essas diferentes areas do conhecimento norteou o
desenvolvimento do projeto de pesquisa assim como a
tentativa de oferecer uma educacaoem arte de qualidade.
A proposta de um ensino de arte relevante € agquela que
leva em consideragao, entre outras coisas, o contexto
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e a vida do estudante. Segundo Ferraz e Fusari (2009),
€ importante que o educador conheca a dimensao das
experiéncias vividas por eles fora da realidade escolar e
gue também considere estes como pontos de referéncia
para estudos de arte. Ainda sob essa perspectiva, Barbosa
e Cunha (2010) destacam que o “contexto é cada vez mais
importante para compreendermos Arte e Cultura”.

Pensando nisso, o projeto “Producdes artisticas em
Valparaiso de Goias" nasce com a intencao de comecar a
compreender o contexto artistico e cultural que envolve
a cidade. Ademais, esse projeto também se baseou na
proposta triangular defendida por Ana Mae Barbosa na
medida em que buscou entender nao s a expressao
artistica, mas também o conhecimento e a cultura (S3,
2016). Ou seja, almejou-se a aproximagao da arte com a
vida, uma vez que consideramos que a arte nesse viés esta
em conexao com a experiéncia humana e seus contextos
culturais.

Para além de uma contextualizagao fora da vida
escolar, existe também uma preocupacao da disciplina
com a realidade dos cursos técnicos. Ou seja, para que
haja uma educacdo integradora e transformadora de
fato, faz sentido que a disciplina de arte se envolva com
as guestdes do cotidiano do curso. E foi através dessa
perspectiva que aceitei a sugestao do bolsista Guilherme
Rodriguesem unir de alguma forma os conteldos da area
técnica na pesquisa, além do fato de ser benéfico para o
estudante aproveitar o trabalho para eliminar o estagio
obrigatério.

2.2 A INTEGRAGAO NO PROJETO DE PESQUISA

Desde o principio o projeto comegou integrado.
Guilherme Rodrigues queria fazer uma espécie de robd
automatizado e eu queria pesquisar sobre a arte e cultura
locais. Apds as primeiras reunides a ideia do robd deu lugar
a uma obra artistica que tivesse elementos tecnoldgicos e
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gue fosse inspirada pela pesquisa sobre a arte local.

Para fortalecer o suporte artistico nessa relagao
integrada, foram trabalhados conteldos proprios da
disciplina de arte, como o conceito de arte relacional de
Nicolas Bourriaud (2009), que problematiza a sociedade
contemporanea e explora as interagdes dentro da esfera
artistica. Segundo o autor, a arte relacional é aquela que
"toma como horizonte tedrico a esfera das interacdes
humanas e seu contexto social" (Bourriaud, 2009). Foram
trabalhados também textos sobre arte e tecnologia de
Arlindo Machado (2007) que pensa, entre outras coisas,
Na relacao entre esses dois universos e como os artistas
podem pensar e repensar o uso da tecnologia e das
midias em suas obras.

Ao trazer essas discussdes proprias do campo
artistico, a disciplina nega um possivel carater secundario
e minimiza a superficialidade na interagcdo. Um mero
trabalho artistico sem aprofundamento nao pode ser
entendido como trabalho integrado. Penso que um
verdadeiro trabalho integrado é aquele que entende
que a relacao entre diferentes areas do conhecimento
acontece em uma interagao mutua. Ou seja, cada uma
das partes possui autonomia e se encontram para formar
algo em conjunto.

Isso precisa ser dito, pois € comum que oS
professores de arte sejam chamados para desenhar
cartazes, pintar pecas e recortar papéis sob a fachada da
interdisciplinaridade, quando claramente ndo é. Apesar
de ser valido ajudar a escola ou colegas em alguns
afazeres, isso ndo pode se configurar como uma atividade
significativamente integrada.

Concomitantemente ao debate tedrico, Guilherme
Rodrigues fez pesquisa de campo na intencdo de
conhecer, mapear e documentar artistas e producdes
da cidade de Valparaiso de Goias. O que parecia ser uma
tarefa simples foi se transformando em um desafio cada
vez maior. Durante a pesquisa, o bolsista teve dificuldade

328 Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca



°='B EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

em encontrar os artistas locais e consequentemente
documenta-los. Segundo seu relatério, a caréncia de
documentacao organizada dificultou seu mapeamento
e "o processo de pesquisa precisou ser adaptado para
contornar esses obstaculos, focando em fontes orais e
conversas com pessoas da cidade que pudessem fornecer
informacgdes” (Rodrigues; Rodrigues, 2024).

Como a proposta da obra de arte estava
diretamente ligada aos resultados da sua pesquisa,
Guilherme Rodrigues também encontrou dificuldades
em elabora-la. Como ja mencionado, ndo bastava
produzir qualgquer objeto tecnoldgico, esse objeto
estético necessitava de uma conceituacao, de uma
intencao artistica, assim como acontece nas producdes
de arte contemporanea. Além disso, Guilherme Rodrigues
também teve que se aprofundar nas questdes técnicas
da automacgdo industrial para produzir algo novo, uma
criagcao propria. Todas essas particularidades culminaram
Nna ideia de se produzir uma instalacao que simulasse a
confusdo de ideias, sentimentos, conceitos e resultados
gue acompanharam a pesquisa.

Com ajuda técnica da professora Dra. Larissa
Rezende, Guilherme comecou a produzir a obra intitulada
*O quese passa na minha cabeca?”. O projeto visou simular
seu ambiente de estudo, que no caso era seu quarto, de
forma cadtica, usando conhecimentos da automacgao
para que o publico pudesse interagir com ela.

Foram varios rascunhos, experimentos e testes até
guefinalmenteconseguiuconectartodososcomponentes
elétricos, fazer as programacdes necessarias e arquitetar a
instalacao na pequena sala de atendimento pedagdgico.
Guilherme organizou a sala com seus materiais pessoais
como seu computador, itens de decoragao, travesseiro,
lencol entre outros. A sala continha fotos dos artistas
pesquisados expostas pelas paredes e fios de cobre que
as conectavam visualmente com os aparatos tecnoldgicos
espalhados nesse ambiente cadtico.
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Junto a folhas amassadas, rabiscos e esbocos,
luzes de led se acendiam conforme os visitantes se
aproximassem dos sensores espalhados no ambiente.
Pelo chao havia vestigios de fios cortados, restos de fitas
e papéis amassados. O som projetado era justamente
0 ambiente também cadtico do centro da cidade de
Valparaiso. Na penumbra desse quarto, o publico andava
apertado, vasculhando informacdes sobre alguns
dos artistas da cidade a partir de displays de led que
mostravam seus respectivos nomes.

A obra ficou exposta por dois dias no campus e
contou com a participacaoda comunidade escolar e do
publico externo. Quase todos os estudantes dos diversos
Ccursos entraram na sua instalagdo. Os elogios foram
tantos que Guilherme conta que houve uma sugestao de
parceria com a Secretaria Municipal de Cultura para que
realizasse a instalagao em lugares com mais pessoas do
puUblico externo, como o shopping, porém até o momento
nao foi realizada (Rodrigues; Rodrigues, 2024). O sucesso
da sua obra deve-se ao fato que a instalacao foi pensada
com muito critério a partir de um pensamento critico,
sensivel e estético.

Ainstalagao "O que se passa na minha cabeca?" nasceu
da minha vivéncia como pesquisador e artista. Desde
0 inicio da pesquisa, Me Vi imerso em um pProcesso
criativo repleto de questionamentos, incertezas e
descobertas que muitas vezes geravam um turbilhao
de pensamentos. Durante a pesquisa, enfrentei ddvidas
sobre o que é arte, 0 que é ser um artista, qual o papel
do artista na sociedade e, especificamente, como a
arte de Valparaiso de Goias se manifesta, trouxeram a
tona uma série de reflexdes intensas. [...] A instalacao
"O que se passa na minha cabecga?" foi projetada para
criar uma experiéncia interativa e sensorial, utilizando
uma combinagdo de tecnologia e arte. A escolha dos
componentes eletréonicos foi estratégica para alcangar
uma interagcao dinamica e envolvente com o publico,
refletindo a complexidade do processo criativo e as
questdes exploradas na pesquisa (Rodrigues; Rodrigues,
2024).
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Guilherme teve uma imersdo profunda tanto
nas questdes relacionadas a arte quanto na automagao
industrial. A integragao proporcionou uma experiéncia e
um aprendizado significativo em ambas as areas. Ao usar
a criatividade e inovar em um projeto, Guilherme teve
gue resolver diferentes problemas técnicos relacionados
a funcionalidade dos componentes eletrénicos, e com
isso aprender de forma pratica os conteldos especificos
da sua area técnica. Tudo isso alinhado ao seu projeto
artistico e a ambic¢do de dialogar seu pensamento critico
a partir de seu trabalho estético.

2.3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esse trabalho desenvolvido no PIBIC-EM é fruto
de uma metodologia de ensino que visa valorizar a vida
e o contexto dos estudantes. Parto do pressuposto de
gue “a aprendizagem de conhecimentos na area da arte
manifesta certa singularidade e depende de processos
individuais e coletivos” (Ferraz;, Fusari, 2009). Por isso a
necessidadedeconheceredetrabalharosconteddosjunto
as individualidades e as diferentes realidades dos jovens.
Alinhado a isso, também é necessario que as atividades
propostas passem pelo fazer, sentir e pensar sobre a arte
para que se garanta um aprendizado emancipador e
integral. Nesse sentido, a Abordagem Triangular proposta
por Ana Mae Barbosa em 1991, e difundida por varios
pesquisadores e educadores ao longo dos anos, é crucial
para compreender o processo de ensino e aprendizagem
na arte.

A Abordagem Triangular ja passou por diversas
transformacdes e reorganizacdes desde a sua primeira
proposicdo. E isso de certa maneira confirma a sua
potencialidade enquanto uma proposta valiosa para
o ensino de arte. Seu carater flexivel permite que
educadores adaptem diferentes metodologias de ensino
em diferentes realidades.
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Em resumo, a Abordagem Triangular propde
gue se trabalhe de forma orgéanica o tripé “leitura critica,
contextualizacao e producao” (Bredariolli, 2010). Segundo
Barbosa, essa abordagem respeita igualmente tanto
as necessidades, os interesses e o desenvolvimento dos
estudantesquanto “a matériaaseraprendida, seusvalores,
sua estrutura e sua contribuicdo especifica para a cultura"
(Barbosa, 2014). A partir dessa compreensao, entendemos
gueoaprendizadovaialémdoslimitesdaartetradicional. O
pensamento critico aprendido e os conteudos trabalhados
podem ser aplicados nas producdes consideradas arte ou
Nnao, e isso € uma qualidade emancipatéria do ensino e
gue também faz referéncia ao pensamento pragmatista
de Richard Shusterman quando relaciona a experiéncia
estética com a arte.

Segundo o filésofo, ao analisar a arte com énfase
na experiéncia estética, podemos nos libertar das
amarras do conceito de arte como pratica historicamente
definida, expandindo suas qualidades e valores artisticos
(Shusterman,1998).1sso porque, segundo ele, a experiéncia
estética ndo fica presa nos muros da arte tradicional, nem
depende daqgueles que ditam suas regras e decidem o
gue é ou nao arte legitima.

E de suma importancia compreender que a
experiéncia estética nao reduz a importancia da arte.
Na verdade, ela nao sé valoriza expressdes populares
frequentemente marginalizadas pelo circuito artistico
tradicional, como também resgata a esséncia estética das
chamadas artes legitimas, sem precisar seguir os padroes
impostos por sua histéria erudita. Mais do que acumular
ou analisar obras, essa experiéncia reaproxima a arte da
vida.

E com base nessas abordagens metodoldgicas e
filoséficas da arte em que apoiei a proposta de integrar
conteddos do campo das artes com a automacao
industrial no PIBIC-EM. Parto do pressuposto que uma
educacao artistica de qualidade € aquela que além de
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trabalhar os conteddos especificos da disciplina, também
compreende o contexto e valoriza as individualidades dos
estudantes.

2.4 REFLEXOES SOBRE OS RESULTADOS

O impacto desse trabalho pode ser percebido de
muitas maneiras. Desde a qualidade da dedicacao e o
nivel de interesse, até pelos dados da pesquisa em si. Tanto
o relatdrio final quanto a obra mostraram informacdes
pontuais, que de certa forma eram esperados, sobre
alguns artistas da regiao, mas também jogaram luz
em topicos sensiveis relacionados a cultura da cidade,
como a falta de visibilidade dos artistas locais e a falta
de organizacao e documentacao por parte dos orgaos
publicos responsaveis.

Essa integracao entre arte e automacao tambéem
reverberou pessoalmente em Guilherme, que cogitou
seguir a carreira artistica e cursar artes visuais na
Universidade de Brasilia (UnB). Isso mostra o poder
transformador de uma educagdo de qualidade que presta
atencao no cotidiano e que coloca o estudante como
protagonista da sua propria histéria. Esse dado pessoal
também é importante para pensarmos Ndo sé em como
as disciplinas da educagao basica podem prestar atengao
nas areas técnicas que integram o curriculo do ensino,
mas também que as areas técnicas podem aproveitar dos
conteudos basicos para abrir o seu leque de possibilidades,
tornando o ensino mais diverso, atrativo, contextualizado
e coerente com a vida dos jovens.

Comojafalado,avisitacdoaobraduranteosdoisdias
de exposicdo cativou os olhares daqueles que frequentam
a escola. O publico composto tanto por alunos quanto
servidores se mostrou muito interessado e animado
com a obra. “Os comentarios foram majoritariamente
positivos, com alguns visitantes fazendo brincadeiras
sobre a necessidade de terapia, refletindo o impacto do
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caos visual da instalagdo na transmissao da complexidade
do processo criativo” (Rodrigues; Rodrigues, 2024). Além
disso, muitos visitantes destacaram a importancia desse
trabalho para a reflexdo sobre os artistas e a cultura de
Valparaiso de Goias.

Essa obratambém se mostrou importante ao passo
gue discutiu elementos relevantes acerca da pesquisa ao
mesmo tempo que ofereceu uma oportunidade real de
contatocom uma linguagem da arte contemporanea que
mMuitas vezes Nnao acontece no cotidiano desses jovens.

Para além dos dias da exposi¢cao e o encerramento
oficial da pesquisa, as consequéncias desse trabalho
puderamserobservadasaindanos periodossubsequentes.
Nos anos seguintes, houve uma maior procura por parte
dos estudantes em realizar um projeto de pesquisa
dentro da disciplina de arte. Para o ano de 2023, houve
apenas uma pessoa interessada. Ja no ciclo de 2024/2025,
foram trés pessoas, sendo duas do curso de automagao
industrial e uma do curso de mecanica. E para o ciclo de
2025/2026, houve muitos estudantes interessados, mas
foram selecionados apenas dois.

Acredito que esse interesse crescente é
consequéncia nao apenas do PIBIC-EM de 2023/2024,
mas também da metodologia de ensino de forma geral.
Afinal, o PIBIC-EM em questao se enquadra dentro dessa
metodologia de ensino adotada, assim como outras
praticas.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A integracao entre as disciplinas das areas basicas
com as areas técnicas é primordial para a formacgao
integral dos alunos dos Institutos Federais, sobretudo de
Goids. Tanto que essa integralizagcao ja esta prevista no
Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) do IFG na
secdo de principios filoséficos e tedrico-metodoldgicos
gerais gue norteiam as praticas académicas da instituicao
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(Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Goias, 2018).

No entanto, ainda €& um desafio institucional
qgue essas metodologias integradoras acontecam de
fato. Com base nisso, esse texto fez uma reflexdo sobre
as potencialidades provenientes da integracao entre a
disciplinadeartecomaareatécnicadocursodeautomacao
industrial a partir de um Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao Cientifica e Tecnolégica no Ensino Médio, no
qual investigou artistas locais da cidade de Valparaiso de
Goias, ocasionando na criacdo de uma instalagao artistica
chamada “O que se passa na minha cabeca?”.

A partir de uma metodologia de pesquisa baseada
na autoetnografia, esse trabalho se propds destacar
alguns pontos que surgem da integragcao entre essas
diferentes areas. Podemos observar que, se trabalhada de
forma respeitosa e em concordancia com seus respectivos
campos de conhecimento, a integracao gera resultados
positivos para ambas as partes.

Nesse sentido, o PIBIC-EM em questao permitiu
gue o bolsista Guilherme Rodrigues aprofundasse tanto
0s seus conhecimentos técnicos quanto a reflexdo de
contelddos especificos do campo das artes. Ao pensar
em automatizar sua obra, Guilherme ao mesmo tempo
refletiu sobre questdes estéticas, técnicas e até politicas. O
resultado dessa integracao pode ser observado a partir do
seu relatorio final e também da experiéncia de participar
de um projeto que valorizou as relagées multidisciplinares.

Comoformade conclusdodo programa, Guilherme
Rodrigues apresentou os resultados no | Festival de
arte e ciéncia de Valparaiso em outubro de 2024, no 17°
Seminario de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica do IFG
(SICT) em novembro de 2024 e também aproveitou essa
pesquisa para convalidar suas horas de estagio técnico.
Fica claro que essa integracdo foi benéfica em varios
sentidos e que tanto os conhecimentos da area técnica
guanto da arte foram apreciados.
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De maneira mais pontual, podemos destacar
qgue a instalacao automatizada, as novas descobertas
culturais, as reflexdes criticas, o desenvolvimento pessoal,
a participagdo da comunidade e a apresentacao cientifica
foram os resultados obtidos através dessa educacao
integrada. A partir desse texto, exploram-se ainda reflexées
sobre a relevancia do ensino interdisciplinar na formacgao
humana.

A partir dessa experiéncia é possivel entender
guandoPauloFreire (2024)dizque “ensinarnaoétransmitir
conhecimento”. Podemos extrair daqui a importancia
de nos educadores em assumir um papel menos rigido
e mais aberto diante das possibilidades que nos sao
apresentadas. E preciso se atentar as especificidades
de cada contexto, as diversidades e das particularidades
gue cada integracdo sugere. E preciso também respeitar
a autonomia de cada area do conhecimento para que
a formacao integrada possa acontecer de maneira
significativa.

Diante de tudoisso, esse estudo abre caminho para
novas investigagoes sobre educacao integrada. Entre as
possibilidades que se apresentam estdo: a expansao dessa
experiéncia para outras disciplinas da educacao basica,
sua aplicagdo em modalidades como a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), ou mesmo o estudo de interfaces
com diferentes linguagens artisticas, como danca, musica
e teatro, por exemplo. Paralelamente, surge também
como questdo fundamental a necessidade de analisar
0s riscos de uma integracgao institucional realizada sem o
devido planejamento pedagdgico.

Para concluir, espero contribuir com as reflexdes
sobre o tema abordado e que a educagao humana
de qualidade seja sempre objeto de desejo entre nos
educadores.
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1. INTRODUCAO

atualidade tem apontado desafios com relacao

a forma como os alunos que tém transtorno

do espectro autista (TEA) sao tratados dentro

do ambiente escolar. Sendo assim, se torna
necessario que as instituicdes escolares criem protocolos
orientadoresnomanejodecomportamentosdesafiadores
e agressivos dos autistas para serem seguidos por
professores de atendimento educacional especializado
gue atendem estes estudantes. Tal necessidade, pode
ser comprovada em matéria recente, publicada no Portal
Gl, em 14 de maio de 2025, que aborda o tema, intitulada
“Mesmo com 900 mil autistas em salas comuns, escolas
ndo tém protocolo seguro para lidar com episédios de
agressividade”, na qual foram destacadas as varias faces
deste problema.

Devido a essa falta de instrumentalizacdo/
formacao, professores que acabam nao sabendo como
lidar com os casos de crises disruptivas, sofrem agressdes
fisicasao tentar conter o estudante e, na tentativa de fazé-
lo, acabam por machucar a crianga ou jovem e sofrem
com processos judiciais movidos pelos pais do aluno com
TEA devido as marcas deixadas pela tentativa de conté-lo.

De fato, o TEA traz muitos desafios, pois € um
transtorno global do desenvolvimento que, segundo
Paiva Filho (2020), afeta principalmente a comunicacao
social e comportamental, dificultando a socializacao,
comunicacao verbal e ndo verbal, que acaba conduzindo a
Crianga a um interesse restrito e realizacao de movimentos
repetitivos.

Recentemente, o nUmero de pessoascom TEAtéEM
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aumentado drasticamente. Segundo o Center of Diseases
Control and Prevention, a prevaléncia de pessoas com
autismo € de 01 (um) a cada 36 criangas, com 08 anos de
idade nos Estados Unidos da América (CDC, 2023), sendo
4 vezes mais comum em meninos do que em meninas
(Sousa et al,, 2023).

As origens do autismo ainda sao desconhecidas.
Diversas pesquisas destacam que ndo ha um unico fator
e, Nao é por outra razao que o autismo é tratado como
um transtorno e nao uma doenca. O que se sabe até o
momento, € a existéncia da interacdo de componentes
neurobioldgicos e ambientais: a genética desempenha
um papel significativo, entretanto também existem
evidéncias de qgue fatores ambientais, seja durante a
gravidez ou no inicio da vida, podem contribuir para o
desenvolvimento do autismo (Julio-Costa; Antunes, 2017).

Em termos da legislacao, a Lei “Berenice Piana”
(lei 12.764/2012), regulamentada pelo Decreto 8.368
de 2014, ja em seu Art. 1° acaba considerando a pessoa
com TEA uma pessoa com deficiéncia para todos os
aspectos legais. E essa mesma lei, em seu Art. 4°, afirma
que é dever do Estado, familia, comunidade escolar
e sociedade assegurar o direito da pessoa com TEA a
educacao em sistema educacional inclusivo, garantindo a
transversalidade da educacdo especial desde a educacgao
infantil até a educacao superior (Brasil, 2012).

Sendo assim, por meio do sistema educacional,
deve ser oferecido a pessoa com TEA (que detém um
conjunto de comportamentos proprios do espectro) o
desenvolvimento de habilidades académicas e atividades
de cuidado devidadiario, para permitir o desenvolvimento
da sua autonomia.

Entretanto, cabe salientar também que um dos
aspectos relevantes, frequentemente relacionados ao
autismo, diz respeito a dificuldades comportamentais,
gue permanecem presentes em uma parte significativa
de adolescentes e adultos (Gadia; Tuchman; Rotta, 2004).
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Esses desafios incluem: a) comportamentos disruptivos,
como birras (jogar-se no chao, gritar, chorar);, b)
comportamentos agressivos, Ccomo atacar outras pessoas
(sejam colegas ou figuras de autoridade) ou arremessar
objetos; c) comportamentos autolesivos, como bater
a cabeca ou se morder; e estereotipias, que consistem
em respostas repetitivas com carater auto estimulatorio,
dentre outros.

Entdo, € importante ressaltar que, embora a
pessoa com TEA seja percebida como agressiva, este
comportamento nao € um critério para diagnostico do
TEA. Os comportamentos inadequados ou interferentes
podem existir por consequéncia dos sintomas presentes
Nno autismo. Portanto, € muito comum que a crianga ou
jovem com TEA, que nao tenha desenvolvido a habilidade
de comunicagédo fluente ou alternativa, desenvolva crises
em seu comportamento justamente por ndo conseguir se
fazer entender. E, quando esta habilidade é desenvolvida,
em geral, os comportamentos agressivos diminuem
(Carvalho, 2023).

No ambiente parental, as preocupacdes visando
o futuro fazem, muitas das vezes, os pais reforcarem as
crises agressivas com praticas de protecao e controle
excessivo e baixo nivel de cobranca (ibid.). Somado a isso
Muitos pais nao se sentem preparados para lidar com as
crises, sobretudo no esforco de conter fisicamente uma
crianga com TEA em crise comportamental (Ehndo, 2025).

No que diz respeito as instituicbes de ensino,
independentemente do nivel de ensino ou se é rede
puUblica ou privada, as dificuldades sdo enormes e os
riscos de processos judiciais se avolumam (Camargo et al,
2020).

Nesse sentido, urge a necessidade de se buscar a
construcao de protocolos de intervengcao, em ambiente
educacional, nos momentos de pré-crise (quando a crise
ainda nao se instalou e pode ser revertida) e crise (quando
ha os comportamentos de heteroagressao, autolesivos e
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disruptivos).

Dos protocolos que se tornaram referéncia no
ambito das praticas baseadas em evidéncia na maneira
de se conter o autista em “crise”, destaca-se o Professional
Crisis Management (PCM) (Adams, 2013; Couvillon et al,
2010), ou seja, Gestdo Profissional de Crises. Esse protocolo
tem sido muito utilizado em espacos terapéuticos, em
funcdo da sua conduta humanizada ao lidar com as
pessoas, em momentos de crise. De acordo com Elbedour
et al. (2020), as escolas hoje necessitam promover
estratégias para garantir a seguranca por meio de
planos de gerenciamento de crise, pois, além dos danos
imediatos, observam-se os danos a longo prazo os quais
incluem traumas psicoldgicos e prejuizo a reputacao da
escola. (ibid.). E, protocolos, como o PCM, podem ajudar
nesse Processo.

2. OBJETIVOS

O presente projeto de intervencao, a ser realizado
dentro IF SUDESTE MG/CAMPUS JUIZ DE FORA, tém por
objetivos realizar:

Desenvolvimento de uma equipe interna para
a assisténcia aos estudantes que se encontram
no transtorno do espectro autista, procurando
prevenir e reduzir o risco de comportamentos
desafiadores e crises;

Criacao de equipe interna para orientar pais de
estudantes com transtorno do espectro autista
na prevencdo e reducao de comportamentos
desafiadores e crises em casa.

Orientacdao e permanéncia de uma equipe
interna para a assisténcia continuada aos
docentes que trabalham com estudantes no
transtorno do espectro autista, procurando
orientar como prevenir e reduzir o risco de
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comportamentos desafiadores e crises.
3. METODOLOGIA

Contando com a participagcao de um bolsista de nivel
superior e de um colaborador externo, sera realizada
a instrugao sobre o autismo, seus comportamentos
caracteristicos e os procedimentos necessarios para
prevenir e manejar comportamentos desafiadores.

O curso sera ministrado por um professor que pesquisa
Nna area do autismo, ja tendo trabalhos publicados, além
de deter certificacdo relacionada a gestdo de crises em
pessoas com TEA. E apds feita esta instrumentalizacao,
a equipe formada terd interagdo com o Nucleo de Acdes
Inclusivas (NAI), do Campus Juiz de Fora, articulando
acdes de atendimento aos professores que trabalham
com alunos com TEA, bem como seus responsaveis. Tais
acoes sao necessarias, pois de acordo com dados de 2025,
divulgados pelo NAI, estimam que atualmente temos 18
estudantes com TEA.

4. EQUIPE DE GESTAO DE CRISE - IF SUDESTE MG/
CAMPUS JUIZ DE FORA

Durante o processo de aplicagao deste projeto,
serao elaborados os protocolos orientadores no manejo
de comportamentos desafiadores e agressivos dos
alunos com TEA, além da formacdo da Equipe de Gestado
de Comportamentos Desafiadores e Crises Agressivas
(EGCDCA).

Tais acdes se tornam necessarias, pois grande parte
destes estudantes tém apresentado comportamentos
interferentes que vdo desde a recusa na realizagao
de determinadas atividades, até mesmo as crises de
comportamento. Chegamos a ter professores que
passaram por agressdes verbais e fisicas, desencadeando
medo e receio no trato com os estudantes com TEA por

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 343



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas &3

parte dos docentes que entraram inclusive de licenca
medica.

Sendo assim, EGCACD ficard sob a incumbéncia
de ministrar cursos para os docentes como atuar
com jovens com TEA, procurando evitar a escalada de
comportamentos que conduzem as crises agressivas.
Além disso, serd responsavel por fazer o gerenciamento
dos comportamentos desafiadores e crises agressivas
dos estudantes com TEA dentro do campus e, as acoes
previstas que seguirdo as seguintes etapas: 1) identificagao
de sinais prévios de pré-crise e crise; 2) reducao desses
comportamentos; 3) identificagdo e desaceleragdo do
apice da crise de forma rapida e segura; 4) reintegracao
do individuo nas suas atividades no pds-crise. Para
melhor entendimento passar-se-a a compreensao sobre
as etapas dos comportamentos desafiadores e das crises
agressivas, no ambito do autismo.

4.1 CICLO DA CRISE AGRESSIVA/COMPORTAMENTOS
DESAFIADORES

Embora, os comportamentos desafiadores e crises
agressivas Ndo sejam caracteristicas que designam as
pessoas Nno TEA é importante destacar que boa parte
das pessoas com TEA, passam por episddios de crise por
diversas razbdes: dificuldades na comunicagdo (verbal
ou nao verbal), comorbidades (TDHA, TOC etc) etc.
(Castanheira, 2016).

Entretanto, no geral, estas crises nao ocorrem de
forma imediata, e sim por estagios prévios gue possuem
caracteristicas distintas e podem ser observadas ao longo
desses episddios desafiadores. Portanto, devem ser
usadas estratégias para evitar que haja a escalada para
uma crise.

Abaixo, temos um quadro referente ao Ciclo
da Crise e é importante ressaltar que este ciclo nao se
restringe apenas as pessoas com TEA, mas a todos nos,
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neurodivergentes ou nao.

Imagem 01 - Adaptada pelo autor do Ciclo de Crise PCM

INTERVENGAO
FISICA NA CRISE

(2025).

DESENGAJADO

ENGAJADO ENGAJADO

COMPORTAMENTO

COMPORTAMENTO
ESTAVEL

ESTAVEL

Imagem 01 - Adaptada pelos autorles do Ciclo de Crise PCM (2025).

Observando este quadro da esquerda para direita,
temos inicialmente o COMPORTAMENTO ESTAVEL, que
¢ 0 momento no qual o estudante com TEA estd em
atividade em sala de aula, laboratdrio, ginasio etc. Durante
este periodo, quatro estados de conduta sao observados,
conforme tabela a seguir.

Tabela 01 - Quatro estados da conduta funcional

CONDUTA FUNCIONAL

Comportamento Engajado fazendo as atividades
Pensamento Seu pensamento é razoavel
Fisiologia Estudante esta calmo

= E apropriada, sem excessos (Sem
Emocao . .
choro, riso ou raiva)

Quando o aluno perde o interesse na atividade, ele
inicia o processo de desengajamento que desencadeia
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O primeiro momento para a escalada a uma crise: Este
momento, € chamado de PRE-CRISE ESTAGIO 01. Nessa
etapa, o estudante interrompe a atividade e quatro
estados do comportamento sdao observados.

Tabela 02 - Quatro estados da Pré-crise Estagio O1

CONDUTA NA PRE-CRISE ESTAGIO 01

Comportamento Desengajado nas atividades

Seu pensamento comega a ficar
Pensamento irracional (Comeca a balbuciar algu-
mas reclamagdes etc))

Fisiologia Estudante ainda esta calmo

E apropriada, sem excessos. (Sem

Emocao : ;
choro, riso ou raiva)

Quando o estado anterior ndo desvanece e avanga,
a conduta do estudante ascende ao momento seguinte:
PRE-CRISE ESTAGIO 02. Nesse momento as quatro
condutas elevam para um nivel mais problematico de
comportamento.

Tabela 03 - Quatro estados da Pré-crise Estagio 02

CONDUTA NA PRE-CRISE ESTAGIO 02

Comportamento Desengajado nas atividades

Seu pensamento irracional se eleva (Reclama da
Pensamento tarefa, discute com o professor, faz algo para obter
grande reacao do professor ou mediador etc.)

Comega a aumentar os batimentos, as incursdes

Fisiologia RN : L
9 respiratorias. Gesticula com mais énfase.
E inapropriada. Apresenta emocdes irritantes
Emocéo (Irritabilidade., deboche, faz caretas, xingamentos

etc.).

Esta etapa € sempre mais delicada, pois sem
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a devida administracao do comportamento, pode
ocorrer a escalada para uma crise. Mas ainda é possivel
fazer o desvanecimento. Como serd visto mais adiante.
Entretanto, se o comportamento continua em escalada, o
estudante passa a PRE-CRISE ESTAGIO 03

Tabela 04 - Quatro estados da Pré-crise Estagio 03

CONDUTA NA PRE-CRISE ESTAGIO 03

Comportamento Desengajamento total das atividades
Seu pensamento irracional se eleva vertigino-
samente (Reclama da tarefa, do professor, pode
Pensamento . ; -
amassar tarefas e provas, jogar coisas no chao
etc)
- . Batimentos acelerados. Respiracdo ofegante. As
Fisiologia . : S
pupilas se dilatam (midriase).
~ E totalmente inapropriada, podendo iniciar atos
Emocao ~ ~
de autolesdo e ou heteroagressao.

Nesta etapa que antecede a crise, a possibilidade
de desvanecimento é bem reduzida, embora factivel. Os
momentos de crises sao muito violentos e perigosos para
o estudante, nessa condicao, bem como para todos ao
seu entorno.

Emlinhasgerais,ascrisesagressivasfazemcomaque
o estudante acabe por tentar machucar a si mesmo e/ou
pessoas ao seu entorno ou acaba por tentar a destruicao
do ambiente fisico ao seu redor de forma continua.

Nesse momento, a Unica saida possivel para se
conter o autista € a imobilizacao fisica que pode ser feita
no local no qual ocorre a crise ou em local apropriado. E,
para tal, o estudante precisa ser conduzido. Atualmente,
existem técnicas ja consagradas que tém auxiliado em
procedimentos de imobilizacdao, uma vez que evitam
pressaosobreasarticulagbeseonaocomprometimentoda
respiracao e do fluxo sanguineo. Para tal, faz-se necessario
gue uma equipe seja formada dentro das instituicoes de
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ensino que permitam certificagdo apropriada e segura no
manejo dos estudantes.

Quando ocorre o desvanecimento da crise, o
estudante assistido pela equipe, passa as fases do POS-
CRISE ESTAGIO 02, momento em que as acdes de
imobilizacao sao reduzidas aos poucos e € permitido
maior liberdade de movimentos para o discente. No POS-
CRISE ESTAGIO 01, o estudante j& apresenta atencéo
adeqguada e atende a alguns pedidos feitos pela equipe.
Praticamente, ele retorna ao estado de CONDUTA
FUNCIONAL, conforme mostra o quadro a seguir.

Tabela 05 - Quatro estados da Pés-crise Estagio 01

CONDUTA FUNCIONAL
Comportamento Em condi¢cdes de reengajar nas atividades
Pensamento Seu pensamento é razoavel
Fisiologia Estudante volta a calma
Emoc3o E apropriada

4.2 - EQUIPE DE GESTAO DE COMPORTAMENTOS
DESAFIADORES E CRISES AGRESSIVAS (EGCDCA). O IF
SUDESTE MG/CAMPUS JUIZ DE FORA

Atualmente, no Campus Juiz de Fora, ha uma
Equipe de Gestdo de Comportamentos Desafiadores e
Crises Agressivas (EGCDCA). Esta é composta por 3 (trés)
membros que sao incumbidos de auxiliar os professores
gue ministram aulas paraestudantescom TEAque entram
em crises de comportamento de forma recorrente.

Esta equipe se organiza da seguinte forma:

1°) Fica um dos membros dentro da sala,
acompanhando a distancia o estudante;

2°) Esteficaemcontatocomosdoisoutrosmembros
que ficam no exterior da sala. Caso o estudante entre em
Pré-crise Estdgio 01 (desengajamento da atividade) e/ou
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Nivel 02 (inicio de comportamentos interferentes) e/ou
Nivel 03 (comportamentos interferentes mais agudos),
estes funcionarios serdo chamados para ir a sala de aula
para dar suporte ao docente.

3°) Este suporte poderd ser apenas com estratégias
de desvanecimento (sem contato fisico) ou;

4°) Com encaminhamento/transporte do
estudante até uma sala anexa, para que possa ser feita a
restricao de movimento, visando reduzir e desvanecer a
crise.

Na sala de atendimento, encontrasse um colchao
grande, com densidade adequada, conforme imagem
abaixo:

Fotos O1 - Sala de restricdo de movimento. Fonte: do
Autor.

. Fotos 01 — Sala de restrigéio de movimento. Fonte: dos Autores.

4.3 - AGOES INTERVENTIVAS DOS DOCENTES NOS
MOMENTOS DE PRE-CRISE NOS ESTAGIOS 01, 02 E 03

No inicio do ano letivo, os docentes que ministram
aulas para os estudantes com TEA, passaram por uma
instrumentalizagao, para poderem saber como agir (e,
também, como nao agir), nos estagios de pré-crise 01, 02
e 03.
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Na imagem 02, a seguir, observam-se os referidos
estagios. Como pode ser evidenciado, em temos do
tamanho das imagens presentes nesses estagios. O
tamanho deles vai diminuindo, conforme

Imagem 02 - Estagios dos momentos de Pré-crise, do
Ciclo de Crise.

ENGAJADO

COMPORTAMENTO
ESTAVEL

Imagem 02 - Estagios dos momentos de Pré-crise, do Ciclo de Crise.
Adaptada pelos autores do Ciclo de Crise PCM (2025).

Isto ndo é fortuito, pois procura representar que
guanto mais distante de uma crise se esta, mais acoes
podem ser feitas para evitar sua escalada. E o inverso
também é verdadeiro: guanto mais proximo a uma crise,
menos opgdes de controle sdo possiveis de serem feitas.

Imagem 03 - Estagios dos momentos de Pré-crise, do
Ciclo de Crise.

PRE-CRISE
ESTAGIO 1

»CO)»D~

Imagem 03 - Estagios dos momentos de Pré-crise, do Ciclo de Crise.
Adaptada pelos autores do Ciclo de Crise PCM (2025).

Com relacdo ao ESTAGIO PRE-CRISE NIVEL
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01, consideram -se as seguintes acdes que o docente
consegue fazer:

I. O professor pode mudar a tarefa ou atividade
proposta, pois, € possivel que esta esteja
desinteressante ou muito dificil para o estudante
durante aguele momento.

Il.  Pode ser utilizado o “elogia pivd “que consiste
no docente ir ao encontro de algum estudante
proximo ao jovem com TEA e tecer um elogio
sobre a tarefa realizada naguele momento, ou
realizar uma fala positiva sobre o aluno com TEA
estar prestando atencao na aula. Tal proposta,
visa que o aluno com TEA ouca o elogio sendo
deferido a um outro colega, para que ele possa
se engajar na tarefa, buscando o mesmo tipo de
atencao.

Ill. Remover estimulos que possam ser distratores
no momento da atividade. E muito comum,
em sala de aula, existirem a presenca de varios
guadros expostos pelas paredes como o “mapa
mundi”, por exemplo. O ideal é que a sala de
aula tenha a quantidade minima de estimulos
possiveis.

V. Usar a proximidade ao estudante com TEA,
perguntando se ele precisa de alguma ajuda.

V. Usar o “momentum comportamental”. E uma
pratica simples, mas que tem uma evidéncia
forte no retorno a uma atividade. Vocé utiliza a
conjugacao de tarefas de baixa probabilidade
e alta probabilidade. As atividades de alta
probabilidadesdoutilizadaspreferencialmentede
formagradualedescendente. Ouseja,seinicia por
atividades de facil realizacdo e interesse e depois
parte-se para tarefas de baixa probabilidade, ou
seja, que sejam de realizagao intermediaria até
chegar a de baixa probabilidade. Em geral, estas
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VI

VIIL

VIILL

sao de alta exigéncia. E, preferencialmente, apds
cada tarefa intermediaria, utilizar reforcadores
nao tangiveis (como elogios).

Em uma tarefa, utilizar dicas que permitam o
estudante com TEA, realizar uma determinada
tarefa ou atividade.

Dar uma pausa nas tarefas ou mesmo mudar o
ambiente como possibilitar que o estudante saia
da sala de aula, va a um jardim ou espaco aberto
e retorne.

Utilizar reforcadores tangiveis como itens de
interesse, por pequenos periodos (acesso a
algum equipamento, a um livro de interesse etc.).

Com relacdo ao ESTAGIO PRE-CRISE NIVEL 02, as
seguintes acdes podem ser realizadas docente:

Esperar que o estudante volte ao nivel em que
jazia no pré-crise estagio O1. As vezes, ao invés
de falar ao estudante que ja se encontra numa
conduta mais desengajada, agitada e malcria-
da, € melhor oferecer o siléncio e, assim que o
estudante se acalma, apresentar uma fala posi-
tiva, relembrando como estar nesse outro mo-
mento € melhor.

. Ao responder as intempéries, fazer de forma

n3o reativa. E muito comum, um docente subir
o0 tom de voz quando um estudante ja iniciou
esta escalada. Neste momento, o ideal a se fazer
€ justamente o contrario, ou seja, responder de
forma desacelerada, para desacelerar.

. Reduzir as demandas. Nesse momento o pro-
fessor deve retirar as tarefas propostas de cena,
pois uma das razdes desta escalada pode ser a
falta de controle da ansiedade que o estudante
pode apresentar por se achar a altura da tarefa.

V. Ouvir ativamente o que o estudante estiver
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falando, pois mais intempestivo que possa se
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apresentar.

VII. Espelhar e dar modelos de atitudes de comypor-
tamentos que possam retornar ac estado mais
estavel. Ao invés de apresentar uma feicdo ner-
vosa ou irritada, o docente pode ajudar no des-
vanecimento, apresentando uma feicao mais
calma e uma fala mais tranquila. Essa postura
€ importante, pois pode ser espelhada pelo es-
tudante.

Com relacdo ao ESTAGIO PRE-CRISE NIVEL 03,
consideram-se asseguintesacdesque odocente consegue
fazer (importante relembrar que, neste momento, se esta
Nna antessala de uma crise de comportamento):

I.  Remover as demandas.

Il. Remover a atencao positiva e as distracdes do
ambiente. Um principio importante, neste
momento, € que se deve dar a menor atengao
possivel, pois esta constitui-se num reforcador
importante as pessoas com TEA, e nao deve ser
dado nesta hora.

Ill. Evitar contato visual. Ndo significa parar de olhar
para o estudante, mas evitar olhar diretamente
para ele, procurando nao o encarar.

I\V. Procurar desviar o foco com uma reforcador
“‘conhecido” (o uso de algum equipamento,
a escuta de uma musica de interesse do
estudante etc)).

V. Ignorar e nado fazer mais nada. No mesmo
principio do ponto Il deste estagio.

VI. Preparar a area para a reducao do movimento
(imobilizagao humanizada). Tal tarefa, cabera a
equipe de crise.

5. CONSIDERAGOES FINAIS
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Desde que a equipe EGCDCA iniciou 0s seus
trabalhos no inicio do ano letivo de 2025, a comunidade
interna tem se sentido muito mais segura € preparada no
“saber lidar” com os estudantes com TEA que passam por
crises agressivas. Tal sentimento se da, uma vez que além
de poder contar com um grupo gue se profissionalizou
no atendimento aocs momentos de crise de pessoas
com TEA, esta equipe também auxilia na ministracao de
mMinicursos, de modo a instrumentalizar os docentes nas
fases que antecedem as crises, as quais o professor ainda
tem condi¢cao de atuar (se precisar exercer o contato
fisico).
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1. INTRODUCAO

Oproblema/objetodeandlise,oraapresentado,éa

desarticulacao entre ensino e trabalho produtivo

na pratica educativa do estagio curricular no

curso técnico em agroindustria do Ensino Médio
Integrado (EMI), que tem comprometido o processo
de desenvolvimento dos estudantes na perspectiva da
omnilateralidade e da politecnia, na medida em que,
ao cindir concepgao e execucao, limita os estudantes
a entenderem como e porque se da a incorporagao da
ciéncia e da tecnologia aos instrumentos e processos
produtivos agroindustriais, reforcando a concepgao de
uma formacao monotécnica, numa visao unilateral da
formacao humana. Para investigar o problema definimos
dois objetivos. O primeiro: discutir o papel do trabalho em
geral e do trabalho agroindustrial, apontando elementos
sobre sua génese, estrutura e desenvolvimento histoérico
na sociedade brasileira. O segundo: elucidar a relagao
entre ensino e produgao material na pratica educativa
do estagio curricular. Tratou-se de pesquisa bibliografica
e documental, com analise dos relatérios dos estagios
curriculares e do projeto pedagdgico do curso técnico em
agroindustria (EMI).

A analise tomou a pratica educativa como uma
forma histdrico-concreta, nas condicbes do modo
de producao da existéncia. Portanto, uma forma
contraditoria, objetivada nas inter-relacdes pedagdgicas
entre a atividade escolar e a atividade produtiva, no
estagio curricular no curso de agroindustria (EMI).

Assim, o trabalho em geral - entendido
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ontologicamente como dimensao fundante da vida
dos homens, da histéria, e do mundo existente — e, mais
especificamente, o trabalho agroindustrial — expressao
contraditéria da pratica educativa dos estagios -
foram tomados como categorias para a analise, numa
perspectiva historico-critica.

No estudo, dimensionada a conjuntura da
producdo material de existéncia na conformacao
capitalista global, suscitamos, sinteticamente, a
problematizacao da atividade agroindustrial. E, assim,
examinamos a implementacao das agroindustrias
no Brasil, sua configuracdo no grande conglomerado
produtivo nacional, nas médias e pequenas producdes,
com destaque para a dimensao das agroindustrias
familiares — sobretudo, as produgdes cooperativas de
movimentos sociais organizados, como do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), no sentido de
contrastar ao modus operandi dos grandes latifundios,
sob o viés do agronegdcio.

Para a analise da pratica educativa do estagio
curricular no curso de agroindustria, foram utilizados
relatdrios de estagio dos alunos concluintes da formacao
no ano de 2019, num total de oito relatdrios, e do projeto
pedagdgico do curso, de modo a apanhar o problema
da desarticulagao entre ensino e trabalho produtivo,
contradicao que emerge, presumidamente, no rol da
pratica educativa do curso como um todo'. Outrossim,
apropriamo-nos do conhecimento ja produzido sobre
O objeto da pesquisa, a partir de um levantamento de
producdes cientificas que tratam o estagio curricular na
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT).

Utilizamos como fonte de busca o Catadlogo de
Teses e DissertagcOes da Capes, a partir das expressdes
‘estagio curricular”, e “estagio curricular na educagao

T Neste texto, que expde resultados de pesquisa, explicitamos as sinteses desse
processo de analise, que pode ser encontrado mais detalhadamente no conjunto
do nosso trabalho dissertativo emn SANTOS (2021).
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profissional e tecnoldgica”. A busca se limitou a um
ndmero de 25 (vinte e cinco) trabalhos. Dentre estes?,
destacamos, pela critica em relacdo aos ditames da logica
capitalista de mercado, que se interiorizam nas praticas
escolares, a dissertacao de Kluge (2008), que mostra uma
crescente busca empresarial por profissionais prontos,
com conhecimentos muito especificos, profissionais do
tipo “especialistas”. A dissertacao de Rodrigues (2007)
que, por sua vez, trata o estagio como eixo articulador do
conhecimento cientificamente produzido no curriculo
num enfoque a formacao omnilateral. E a tese de
Caputi (2014), que aborda sobre os principios do debate
hegemobnico da categoria profissional, expressa na
Politica Nacional de Estagio, como desafios do capitalismo
globalizado e da ofensiva neoliberal.

Verificamos que a maioria das producdesdiscorrem
sobre o estagio curricular em torno da dicotomia entre
teoria e pratica. Do material catalogado, apenas dois
trabalhos cientificos se aproximam da nossa abordagem,
uma vez que analisam o estagio curricular numa visao
politécnicaeomnilateral, asaber: Rodrigues (2007) e Caputi
(2014). No entanto, ndo situam no campo da formacao, a
partir da pratica educativa do estagio curricular, o trabalho
em centralidade —nucleo estruturante do curriculo. Tomar
o trabalho agroindustrial, cerne da formacao, como eixo
articulador da pratica educativa do estagio curricular,
Nnos cursos de agroindustria do Ensino Médio Integrado,
na EPT, pressupde apreendé-lo em suas determinacdes
histérico-concretas na sociedade brasileira, a fim de
elucidar as suas relagdes contraditorias com o trabalho
escolar, 0 gue passamos a expor em seguida.

2 As demais produgdes cientificas que foram catalogadas, a partir do repositorio
da CAPES, podem ser verificadas em nosso trabalho de dissertagdao em SANTOS
(2021).
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2. O TRABALHO AGROINDUSTRIAL NA SOCIEDADE
BRASILEIRA: BREVES APONTAMENTOS HISTORICO-
CRITICOS

A insercao da atividade agroindustrial na
sociedade brasileira, segundo GCraziano da Silva (1998),
determinou a substituicao da economia rural para um
maior consumo produtivo industrial, como impositivo
dos ditames do capital. O que culminou na intensificagao
da divisao do trabalho e das trocas intersetoriais atraves
da especializagao da producao agricola, um processo
histdrico cada vez mais complexificado no rol dos avangos
cientifico e tecnolégico, heterogerido® pelos interesses
econdmicos capitalistas.

Pesquisas como as de Graziano da Silva (1998), Sorj
(1980), Schneider (2003), entre outros, mostram que, desde
a metade do século XIX, havia um movimento crescente
de associagcao a modernidade cientifica na agriculturaem
oposicao as propostas de resisténcia de proprietarios de
terras que ainda defendiam uma industria rural moderna
Oou a manutencao das praticas tradicionais nas empresas
agricolas. Posicao em similaridade a pratica dos engenhos
a vapor e as usinas de acucar do nordeste canavieiro, e
mesmo com o uso de maquinas para fabricar farinha de
trigo e produzir arroz, em escala comercial, na regido sul
do pais.

Nota-se que no Brasil, no pds-golpe militar de 1964,
de acordo com Sorj (1980), as forcas que dominavam o
oligopdlio agricola, constituidas fundamentalmente pelos
representantes do grande capital monopolista, associadas
de forma secundaria aos grandes proprietarios de terra,
se movimentaram muito com intuito inicial de dar uma
solucao para os excedentes do setor agricola. Para tanto,
tratando da transferéncia dos excedentes pela acao

s Expressao que se refere a forma com que o capitalismo se apropria do trabalho
humano, tornando-o exteriorizado aos proprios trabalhadores e objeto de explora-
céo destes na geragao de riqueza.
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do complexo agroindustrial. Este passava a comandar
0s processos de producao na agricultura e nos demais
setores agropecuarios, a exemplo das exportacdes e das
demandas do mercado interno, obtendo-se, assim, o
deslocamento das defesas do modelo tradicional para um
projeto desenvolvimentista de pais, em vista das grandes
inovacdes produtivas industriais, mundo a fora.

O contextoda expansaoda atividade agroindustrial,
como evidenciado por Graziano da Silva (1998), sinaliza
O processo histdrico de modernizacdao das atividades
do campo, determinando a passagem da agricultura
brasileira do complexo rural para a dinamica dos
complexosagroindustriais—o que significou a substituicao
da economia convencional por atividades agricolas
integradas a industria, culminando na “especializacao da
produc¢ao agricola e na substituicdo das exportacdes pelo
consumo produtivo interno como elemento central da
alocacao dos recursos produtivos no setor agropecuario”
(SILVA, 1998, p.1).

Essa dinamica se tornou ainda mais complexa
dada a introducdo no sistema produtivo agropecuario
do conceito de agronegoécio ou agribusinesst. Tal
conceito, trata-se de uma moldura ideoldgica da relacao
capital-trabalho, capital-lucro, trabalho-salario, terra-
renda, em conexao com o0s componentes de valor e
rigueza da propriedade privada. Evidencia, portanto,
uma tendéncia estrutural que emergiu da ténica da
‘agropecudria moderna, baseada em commodities’,

4 Do ponto de vista econdmico capitalista, o termo designa em inglés a palavra
agronegocio, representando o mesmo conceito de produg¢do nos moldes do regi-
me capitalista.

> De acordo com informacgdes do “Dicionario Financeiro”, “commodities” sdo mer-
cadorias em estado bruto ou de simples industrializagdo, negociadas em escala
mundial. A comercializagdo é estabelecida no mercado financeiro, com precos
normalmente em ddlar e que oscilam de acordo com a oferta e a demanda inter-
nacionais. Em uma commodity existe pouca diferenciagdo entre a mesma merca-
doria produzida por um produtor comparado com outro. O petrdleo, por exemplo,
€ a mesma mercadoria independente de qual empresa o extraiu. Informagdes
disponiveis em: https:/mwww.dicionariofinanceiro.com/commodities/. Acesso em
22.07.2023.
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intimamente ligada as agroindustrias” (SILVA, 1998, p. 19),
com forte implementacao dos recursos de automagao a
producdo rural, visando a intensificagdo da capitalizagao
das atividades no campo, resultando em altos graus de
especializagao da producao agroindustrial, determinada
pela reproducao do capital.

Nesse contexto, as profundas mudancas
transcorridas na producao tradicional oriundas do meio
agrario, motivadas pelos interesses macroecondmicos de
acumulagao do capital, demarcam o processo historico
de introducao da agroindustria no Brasil. Dessa forma,
tais mudancgas surgem, de acordo com Sorj (1980), com
a reestruturagcao na agricultura, no momento em que
esta € incorporada ao circuito de produgao industrial,
ocasionando, conforme (SILVA, 1998, p. 3), no “processo
de “separacao da cidade/campo”. Este “se deu por inteiro
guando a industria se muda para a cidade e quando
o proéprio campo se converte numa fabrica, no qual a
atividade agropecuaria se converte num ramo da propria
industria” (Ibidem).

Delineia-se, assim, a trajetdria historica da atividade
agroindustrial no Brasil, gue remonta aos primordios do
ciclo de colonizagdo do pais: do periodo colonial a fase de
expansao, até a conjuntura atual, em que transcorreram
grandes mudancas, tanto no que diz respeito aos estilos
de producao quanto as relagcdes de mercado. Sorj
(1980) explica que “ao nivel da producao agricola, este
processo determinou uma crescente monetarizagao,
mercantilizacao e especializacdo da pequena produgao
e do latifundio tradicional orientados para o mercado
interno” (SORJ, 1980, p. 11), aumentando, com isso, a oferta
de excedentes e a expansao das areas cultivadas, o que
nao exigiu, de inicio, grandes modificacdes em relagao aos
instrumentos de producgado. Isso s passou a ocorrer com
0 advento das grandes inovagdes cientifico-tecnoldgicas,
que especializaram radicalmente os processos produtivos
e serviram para ampliar, ainda mais, o acumulo de capital
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da grande agroindustria, com desfechos satisfatérios ao
agronegocio, além das exigéncias de mao-de-obra cada
vez mais qualificada.

Atualmente, a atividade agroindustrial movimenta
uma parcela significativa da economia brasileira através
de suas cadeias produtivas, as quais representam
o chamado CAIlI (Complexo Agroindustrial), tendo
alcancado uma participagao proxima de 21,5% no Produto
Interno Bruto (PIB) brasileiro, como mostram dados de
2024, numa soma de R$ 2,45 trilhdes, os quais ficaram
abaixo dos 24,0% registrados em 2023, nos segmentos
agroindustriais agricola/pecudria e de agrosservicos -
segundo levantamento do Centro de Estudos Avancados
em Economia Aplicada (Cepea)®.

A questao Qque surge, entao, como uma
contradicao em relacdo ao avango cientifico e tecnoldgico
nos processos produtivos, tanto agroindustrial como
em diversas outras atividades humanas, € a de que o
capital impde ao trabalhador uma atividade cada vez
mais maquinal, na qual tem que disputar vagas com
maior especializacdo, a fim de que possa se colocar no
mercado de trabalho em funcdo de gerir o processo de
producgao automatizado, por um lado, e, por outro, como
forca de trabalho para execugao de servicos mais pesados
e desgastantes. Isto ocorre, por exemplo, nas producdes
da agroindustria sucroalcooleira no corte da cana para
fabricacao do etanol, e da agroindUstria avicola no abate
e cortes de aves para produzir carne. A organizacao do
trabalho nessas frentes, € predominantemente taylorista/
fordista, e, ainda mais na atualidade, é determinada pela
troca desigual entre producdo/tempo/salario, no trabalho
despendido, superestimado pelas maquinas.

Para delinear um pouco desse formato, vimos que
o salario esta atrelado a quantidade de produto gerado
por dia, no menor tempo necessario, acarretando uma

& Informacoes colhidas no site do Cepea. Disponivel em: https:/Awww.cepea.esalq.
usp.br/br/pib-do-agronegocio-brasileiro.aspx. Acesso em 08.09.2024.
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expressiva intensificagao do trabalho, o que beneficia em
Muito 0s empresarios, pois induzem os trabalhadores
ao aumento da produgao. Entretanto, o salario recebido
pelo valor fixado ao produto é sempre um valor
substancialmente desalinhado com o dispéndio de forgas,
com a quantidade de servico e de produtividade gerados.
Além disso, ao se trabalhar de forma intensa, muitas vezes
com uso de maquinérios de corte e/ou com reagentes
quimicos, corre-se o risco de mutilagdes, adoecimentos e
envelhecimento precoce. Tudoisso,em troca de um pouco
mais de dinheiro, sacrificando, muitas vezes, até mesmo
o intervalo limitado as refeicdes e ao possivel descanso,
configurando superexploracdo, em que os trabalhadores
sao inteiramente controlados no processo de trabalho”.

O exposto reforca a evidéncia de que os niveis
de reproducao monopolista do capital se ampliam de
forma estratégica para exercer maior controle e dominio,
especialmente através da simplificacdo do trabalho e
da desqualificacao do trabalhador. Os elementos-chave
desse quadro, segundo Braverman (1981), tratam de
impedir o dominio dos trabalhadores sobre o processo de
trabalho, como forma de quebrar a sua unidade natural,
separando concepgdo e execucao. Para efetuar essa
ruptura, as tarefas foram simplificadas e fragmentadas,
exigindo destreza mais especializada num mesmo
ponto da producdo e em menor qualificacao global.
Isso evidencia que, nao interessa ao capital, dispor o
trabalhador da noc¢ao do todo unitario do processo de
trabalho. E a quebra da unidade desse processo, segundo
Braverman, ocorreu efetivamente com o advento da
administracao cientifica, ou seja, com o taylorismo, em
gue a desqualificagdo do trabalhador, se tornou sindnimo

7 Dados colhidos por Juliana Guanaes, na pesquisa realizada na Usina Agucareira
Ester S.A, localizada na regido de Campinas, interior de Sao Paulo, e que é par-
te do projeto do Grupo de Pesquisa “As Metamorfoses do mundo do trabalho”
(Unicamp/CNPq), publicada com o titulo “Quanto mais se corta, mais se ganha’,
na obra Riquezas e miséria do trabalho no Brasil, organizada pelo Prof. Ricardo
Antunes (2013).
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de degradacao do trabalho.

Essa organizacao, que ocorre dentro do sistema
de metas a serem “batidas’, reforca os esclarecimentos
trazidos por Augusto Pinto (2007, p. 33-34). O autor afirma
que a ideia fundamental no sistema taylorista/fordista
€ elevar a especializagao das atividades de trabalho a
um plano de limitagcdo e simplificacdo tao ao extremo
que, a partir de um certo momento, o operario passa
a tornar-se efetivamente um "apéndice da maquina’.
Tal expressao, cunhada por Marx (2017) em meados do
século 19, explicita 0 avanc¢o da automacgao na industria
e o condicionamento do trabalhador a repeticdao de
movimentos absolutamente iguais, num curto espaco de
tempo quanto possam ser executados. Esse regramento,
controla o processo de trabalho e reduz a nocao dos
trabalhadores — por mais qualidade individual, potenciais
profissionais e de especializagdo educacional que possam
ter, pois € um sistema sempre automatico que anula
a capacidade de se conceber o processo produtivo,
analiticamente, na relacao todo-parte-todo.

Outra contradi¢cao nas lides agroindustriais, como
esclarece Sorj (1980), € a de que a hegemonia que o capital
exerce, em sua forma de gerir o trabalho no contexto do
agronegadcio, tem levado a efeito a légica de subordinacao
da pequena agroindustria a producao capitalizada do
grande conglomerado industrial. O pequeno e médio
produtor, disfarcados de empresarios, sao reduzidos a
condicao de trabalhador comum, uma vez que ha total
dependéncia as grandes induUstrias no que se refere a
aquisicao de insumos e maquinarios. Sendo assim, atuam,
muitas vezes, num sistema total de semi-integracao, o
que elimina parte consideravel do trabalho de producao
das grandes industrias, projetando-as a ocupagao, apenas,
na elaboracdo final, ou seja, na fase da comercializagao
interna ou de exportacao. Isso gera alta lucratividade ao
grande mercado, pois 0 grosso produtivo, que geralmente
exige trabalho mais duro, manual/bracal e de instalacbes
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em areasrurais, ja se deu noinicio do processo de trabalho,
abarcado pelas pequenas e médias producdes.

Em outro patamar, contraditoriamente ao regime
das agroindustrias nos moldes do agronegdcio, temos as
relagcdes de produgao com base na agricultura familiar,
qgue guardam muita relacdao com a luta por direito a
terra, empreendida por movimentos sociais como 0s
do MST, grupos quilombolas e indigenas, entre outros.
Nesses grupos, os processos de producao agroindustrial
se baseiam nos conceitos da producao colaborativa e da
economia pelo sistema das cooperativas, dispondo de
meios de produc¢ao mais simplificados, menos agressivos
ao ambiente natural e em menor escala.

Nesse vies, o processo de producao, pela via da
agricultura familiar, tem sido organizado em cadeias
produtivas de associacbes de trabalhadores rurais.
Em que pese a conjuntura hegemobnica, adotam uma
visao mais sustentavel de produgao, que se soma a luta
organizada pela terra, a busca por valorizagdao do trabalho
Nno campo, antes tido como improdutivo, ao labor por
reforma agraria, emprego e renda, melhores condicoes
de vida e no enfrentamento a ordem social vigente, que
insiste em manter a classe trabalhadora a margem dos
processos econdmicos, politicos e sociais, impactando sua
emancipacao, de acordo com Schneider (2003).

Com esses esforcos, no trabalho coletivo, resistem
Ao processo histdrico de subordinagao ao sistema
latifundidrio de dominagdo capitalista, pela promogao
de cadeias de agrocultivo e de agroindustrializacao com
intuito de fomentar desdobramentos a um projeto de
sustentabilidade social e ambiental. Logo, favorecem o
fortalecimento das atividades familiares no campo e de
melhores condicdes de autossustento nos assentamentos
conquistados nos inUmeros embates sociais e politicos
pelodireito a propriedade da terra e aos recursos materiais
de producao.

Nao obstante, a experiéncia vivida no decorrer de
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tantas lutas, fez com que os trabalhadores assentados
ou titularizados soubessem que a simples destinacao de
terras para moradia, plantio, cultivo e produgcao comercial,
nao representa efetivamente a garantia de mudancas
sociais. Isso se verifica em face das inUmeras implicacdes
qgue decorrem de um processo histérico dentro do
contexto da sociedade capitalista — o que reforga a analise
de que se nao houver uma transformacado profunda na
sociedade, sera inviavel aos trabalhadores a possibilidade
de emancipacao econdmica, politica e social capaz de
superar a contradicao histodrica capital-trabalho.

Esses profundos desafios — um tanto atenuados
noutros momentos — voltaram a se intensificar com
a assungao ao poder da extrema direita reacionaria®,
no ano de 2019, fato que impds ao pais em geral e
ao movimento dos sem-terra, graves impactos da
politica neoliberal, num incurso do gque se denominou
neofascismo. O cenario agrario no Brasil, retrocedeu a
problematicas histéricas, retomando um processo de
extrema desigualdade e pobreza no campo e na cidade,
aprofundado pela concentracao fundiaria burguesa que
segue expandindo dotes e lucros na apropriacao da terra.
Tais condicionantes, ao revés da impunidade, acarretam
desmatamentos, queimadas ilegais, grilagem de terras,
invasdes a areas preservadas e de territdrios indigenas
e quilombolas, custando, até mesmo, a vida dessas
populagdes, como se sabe, notadamente, em casos
como dos embates com invasores e da crise humanitaria

8 A politica de retrocessos implantada pela extrema direita no Brasil, a partir de
2019, paralisou varias politicas publicas voltadas a minorar as desigualdades sociais
e oferecer melhor condigcao de vida e sobrevivéncia de varios segmentos sociais,
como dos sem-terra, quilombolas, indigenas, sem teto, entre outros, que histori-
camente sempre estiveram a margem do reconhecimento e legitimidade de sua
condigdo humana. A retirada de direitos e a paralisacdo de agdes governamen-
tais da politica de reforma agraria e ambiental, de 2019 em diante, e conquistados
num processo de lutas histéricas pelo MST, podem ser conferidas nas denuncias
elencadas no site do movimento, onde encontram-se listadas 32 ag¢des de politi-
cas reacionarias por parte do governo bolsonarista. Disponivel em: https:/mst.org.
br/2020/01/02/os-retrocessos-do-governo-na-politica-agraria-agricola-e-ambien-
tal-por-stedile/ Acesso em 28.03.2023.
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enfrentada pelos Yanomami. Problemas alarmantes que
se mantém latentes por estarem fortemente imbricados
ao impositivo neoliberal no tempo atual, a despeito da
eleicdo do Partido dos Trabalhadores para um novo
mandato a partir de 2022, j& que nao ha sustentacao
para contrapor as investidas da macropolitica econdmica
destrutiva do capital.

Tamanho panorama, entre contrastes e retrocessos
do monopdlio e da distribuicao desigual de terras,
remonta ao periodo da colonizacao brasileira quando se
formaram os grandes latifundios, formados com a divisao
das capitanias hereditarias e no processo de escravizacao
de indigenas e, a posteriori, dos negros africanos — povos
estes obrigados a lide da derrubada das matas para
abertura de grandes extensdes de terras destinadas ao
plantio das lavouras, criacao de gado e da exploragao na
mineragao, como vimos em Belik (1992), e se perpetuou
como légica dominante.

Na contramao desse processo, a resisténcia
praticada pelos trabalhadores rurais associados,
incentivada por um ideal de cooperacao entre si, € um
meio ou instrumento de luta na transformacao das
condicdes de vida. O trabalho agroindustrial realizado
Nnos assentamentos e pelas associacdes cooperativas é
desenvolvido com objetivo de agregar valor a producao
agricola. Nesse sentido, objetivam um dominio maior
sobre o que plantam e colhem, dando aos trabalhadores/
agricultores familiares, um grau de subsisténcia e
permanéncia No campo e, ainda, a manutencao de uma
cadeia produtiva mais solidaria em seus diferentes elos
grupais, atraves de relacdes sem maiores estimulos a
competitividade e ao monopdlio econdmico.

Juntoaisto,umaquestaode suma importancia, nos
limitesda agriculturafamiliar, dizrespeitoaapropriagaodo
conceito da agroecologia, como pratica ecologicamente
adequada a gestao, preservacao e renovagao do meio
ambiente. O que implica em um manejo agricola
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Menos agressivo, associado a nogcao de desenvolvimento
sustentavel a nivel politico, social, ambiental e econdmico,
com igualdade de direitos. Nesse escopo, soma-se o
projeto de soberania alimentar, alicercada ao equilibrio
agroecoldgico da produgao agricola e agroindustrial,
introjetando a ideia de cultivo organico a transformagéao
de matérias naturais com producao de alimentos
mais saudaveis, mantidos em embalagens reciclaveis
biodegradaveis, sem aditivos de conservantes quimicos
gue degradam o meio ambiente e a salde das pessoas.

Outro objetivo ligado aos agricultores familiares,
e considerado pelos cooperados como uma etapa
fundamental na busca de financiamentos para obtencao
de agroindustrias, € 0 acesso aoc Programa de Aquisicao de
Alimentos (PAA)° e ao Programa Nacional de Alimentacao
Escolar (PNAE)®, que contribui para a manutencgao da
producao e renda dos assentamentos com a venda de
produtos in natura e dos produtos agroindustrializados
para a alimentacao escolar no ensino basico, nas
localidades em que reside a producao.

Em vista dessa roupagem, tem-se na agricultura
familiar e na agroecologia, a premissa de sociedade
objetivada no respeito a biodiversidade, e ao equilibrio
dos ecossistemas. Tal modelo, gera a rentabilidade
cooperativada, na conjuncao do labor entre os associados.
Em virtude disso, ha um desdobramento para acdes a
nivel educacional, na defesa de curriculos escolares que
priorizem a sustentabilidade do planeta, a emancipacao
dos sujeitos, a fim de elevar os trabalhadores a condicao
de se tornarem livres, detentores da terra e dos recursos
necessarios a manutencao da existéncia. Assim, em
relacao a produgao agricola e agroindustrial, ha um
projeto de sociedade em contraponto, apesar do projeto
hegemaonico.

9 Verificagdo em: https;//www.conab.gov.br/images/arquivos/agricultura_familiar/
Cartilha_PAA pdf. Acesso em 13.05.2021.
©Busca em: https/mwww.fnde.gov.br/orogramas/pnae. Acesso em 13.05.2021.
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Diante disso, duas concepg¢bes de trabalho
agroindustrial podem ser consideradas na analise: uma
fundada na base sociotécnica do agronegdcio, que tem,
de forma mediata, estruturado a dicotomia entre pensar
e fazer na pratica educativa do estagio curricular dos
cursos de agroindustria, versus a que é fundada na base
sociotécnica da agricultura familiar/agroecologia, que se
delineia por uma pedagogia emancipatdria, construida
pelos movimentos. E mesmo que ja se apresente um
cenario de implementacao de praticas pedagdgicas
fundamentadas pelo conceito de politecnia e de
omnilateralidade, ainda ha muito a ser feito no que diz
respeito a superacao da educagao monotécnica, sob o
viés ideoldgico do capital.

2.1 O QUE APONTAM OS ACHADOS SOBRE A PRATICA
EDUCATIVA DO ESTAGIO CURRICULAR NO CURSO
MEDIO INTEGRADO EM AGROINDUSTRIA?

Os achados da pesquisa mostraram que a pratica
educativa dos estagios no curso em agroindustria
expressa-se por um carater da “[..] pratica pela praticae do
emprego de técnicas sem a devida reflexdo [..]" (PIMENTA
e LIMA, 2006, p.9), reforcando, comisso, “[..] a ilusdo de que
h& uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada
da pratica [..]" (Ibidem). Isso impede que os estudantes
possam analisar, refletir, e reordenar o conhecimento de
forma ampla, no sentido em que o saber sistematizado,
acessado nas disciplinas que estruturam o curriculo, seja
articulado a execucgao pratica e fornecam elementos de
apropriacao da atividade agroindustrial no seu todo, e nao
de forma dual e simplista.

Desse modo, constatou-se, que: 1. A pratica é
convertida num modelo descritivo dos instrumentos
(recursos/meios) produtivos utilizados e da forma de
execucao procedimental; 2. Tal realidade explicita
a auséncia de entendimento dos elementos
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cientifico-tecnolégicos articulados ao processo produtivo
e das relagdes educativas, econdmicas e sociais inerentes,
como: a) as condicdes do trabalho que € realizado; b) a
condicao dos trabalhadores e sua situacao remuneratoria;
c) as relacdes de comercializacao daquilo que € produzido;
d) a propria relacdo do sujeito/estagiario com o ato
educativo mediante a relacao com o processo produtivo,
dando a transparecer que o0s sujeitos da pratica sao
dispostos apenas como observadores do processo; €) 0s
sujeitos nao conseguem perceber que, No processo da
producao agroindustrial, as matérias-primas, assim como
0s meios de producao utilizados, Nndo expressam, por si so,
a pratica real — o que significa dizer que o conhecimento
€ produzido na relagcdo entre o objeto-sujeito e que,
numMa perspectiva meramente procedimental, por mais
instrumentalizada que seja a pratica, “apenas uma parte
desse real é acessada e nao a totalidade do processo
produtivo” (KOPNIN, 1978), havendo o comprometimento
da formacao; f) o processo educativo/produtivo vivenciado
pelos estudantes durante o estagio nao € tratado e nem
discutido como um processo epistemoldgico e relacional
tedrico-pratico na formagdo como todo, mas como
etapa de complementaridade para certificacdo e de
cumprimento de carga horaria no curso, exprimindo um
sentido pragmatico/unilateral da pratica (SANTOS, 2021).

O que se verifica, em razdo do cenario supracitado,
corresponde as ponderacdes de Kosik (1976, p. 13-14).
Segundo o mesmo, “so se executa uma atividade pratico-
sensivel”, de “intuicdao imediatista pratica da realidade”,
com trato “pratico-utilitario”. Assim, a fixacdo se da, tao
somente, ao alcance do aspecto fenoménico da realidade,
gue povoa o ambiente cotidiano e comum da vida
humana, pois se distancia da “estrutura da coisa”, do seu
nucleointerno essencial e doseu conceito correspondente
(SANTOS, 2021).

Desse modo, concordamos com o que instrui
Kuenzer (2009), qguando expressa dois desafios a serem
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transpostos em relagcao a pratica. Primeiro, o da mera
instrumentalizagao da ciéncia e da cultura a partir de
uma area de trabalho. Segundo, o da mera formalizagao
cientificista, tdo comum a versdo de educacgao
secundarista, dominante ao longo da histéria, pela
tendéncia interiorizada de se afastar do movimento de
construgao da realidade.

A pratica em questao, em nossa Otica, como
discorrido em Santos (2021), fixa-se no dominio de
habilidades técnicas, com prevaléncia a descricao das
normas procedimentais, dos recursos maquinicos e
insumos agroindustriais usados na producao, bem como
pela observancia dos padrbes de controle de qualidade,
de acondicionamento e conservacao dos produtos.
Corporifica-se, portanto, a ideia da pratica enguanto
processo mecanico, fragmentario e automatizado, em
gue se prescinde o dominio do saber cientifico sobre
o trabalho técnico executado e relega-se a relacao
intelectual-manual, intrinseca aos processos produtivos,
e sobretudo, a condicdao dos trabalhadores, os dados
econdmicos gerados, as relagdes sociais e comerciais
estabelecidas com a producao.

Esta prospeccao revela as contradicdes do
processo do trabalho social, presente tanto na produgao
agroindustrial como na atividade escolar. Por conseguinte,
por um lado, causa a simplificacdo do trabalho, pela
mecanizagao e tecnificacdo g, por outro, limita a formacgao
humana de modo integral.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Dois objetivos foram estabelecidos para esta
pesquisa, a saber: 1) discutir o papel do trabalho em geral
e do trabalho agroindustrial, apontando elementos sobre
sua génese, estrutura e desenvolvimento histérico na
sociedade brasileira; 2) elucidar a relacao entre ensino
e producao material na pratica educativa do estagio
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curricular. Assim, diante dos achados, destacamos alguns
elementos que aparecem como sintese e orientacao para
uma proposta de reconceitualizacao da pratica educativa
do estagio curricular, no curso técnico em agroindustria
no EMI, como segue:

a) O trabalho agroindustrial como o principio
educativo basilar do processo de formacao
e, sobretudo, como o eixo articulador entre
0 ensino e o trabalho produtivo na pratica
educativa do estagio curricular do curso técnico
em agroindustria;

b) O componente estagio curricular deve estar
intrinsecamente incluido em todo processo
de formacgdo, devendo ser tratado como um
importante integrante do curriculo e elemento
de integracdo do curso com o mundo do
trabalho agroindustrial;

c) A pratica como componente curricular
transcende o estagio e tem como finalidade
promover a articulacdo das diferentes praticas
de todas as areas do conhecimento que
compdem o curriculo;

d) O componente estagio curricular, visto como
processo de formacao, proporciona a reflexao
da realidade social e produtiva, podendo ser
planejado por meio de projetos de pesquisa e
de extensao, oficinas, participacdo em eventos
cientificos, entre outros;

e) A integracao curricular, partindo do principio
de uma educacao politécnica em gque a pratica
produtiva envolve as multiplas técnicas e os
principios cientificos que as fundamentam
(SAVIANI, 1989);

f) O planejamento e a execugao da pratica se
constituem como tarefas para as quais ndo se
prescinde o envolvimento e a agdo efetiva de
todo corpo docente na relacao educativa com
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0s alunos e com o processo produtivo peculiar
a formacgao;

g) Um planejamento desenvolvido dessa forma
oportunizaria uma organizagcao ampla de agdes.
Os alunos seriam encaminhados a pratica do
estdgio com uma orientacao previamente
discutida sobre o processo produtivo do qual
irlam se aproximar, e ja poderiam estabelecer
relacbes com O processo € o conhecimento
adquirido no curso, tendo condi¢cbes de
pesquisar Com mais precisao sobre o processo e
sobre suas possibilidades reais de atuagao;

h) Em referéncia a acdo conjunta com o corpo
docente, gquando se trata da relagao entre
0 ensino e o trabalho produtivo na pratica
educativa dos estagios como um todo, parte-se
do pressupostode que a praticaserelacionacom
0 projeto educativo do curso em sua totalidade.
Isso diz respeito a dimensdo do conjunto das
areas do conhecimento que englobam o
curriculo e, assim, suscita a necessidade da
participacao e envolvimento do conjunto das
disciplinas curriculares;

i) Na pratica educativa dos estagios curriculares
no ambiente das associagcbes da agricultura
familiar, presumimos a aproximacdo com
setores produtivos agroindustriais com formas
de producao alimentar por uma perspectiva
da industrializacao de alimentos sem muitos
insumos quimicos, elaborados de forma mais
artesanal e saudavel, tanto em qualidade como
em quantidade suficiente para se evitar o
desperdicio de recursos naturais, que servem
de matéria-prima a produgao. A apropriagao
de saberes pelos principios da agricultura
familiar tem muita relacdo com os conceitos da
agroecologia para uma producao e aplicagao de
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técnicas sustentaveis. A realizacdo dos estagios
na agricultura familiar daria a oportunidade
aos alunos de se aproximarem de um conceito
de economia em que o processo de produgao
acontece com a cooperagdo entre todos os
agricultores nas associagbes de trabalhadores
rurais, permitindo uma praxis voltada para
uma concepgao de sustentabilidade social,
ecoldgica, politica e econdmica, bem distinta da
forma de producdo das empresas aos moldes
convencionais do mercado capitalista;

j) Um detalhe significativo na aproximacdo dos
alunos do curso em agroindustria com setores
da agricultura familiar, através da pratica do
estagio, é que boa parte dos alunos do curso de
agroindustria residem no meio rural e vivenciam
a realidade do trabalho nesses ambientes e,
algunsdeles,saofilnosdeagricultoresfamiliares.
Chamamos a ateng¢do para o fato porque, até o
presente momento, ndo foi efetivado nenhum
estdgio na vertente da agricultura familiar
Nno curso examinado. A consideragao a essa
realidade concitaaimplantacao de projetoscom
base na pedagogia da alternancia ou mesmo
de atividades de extensao e pesquisa, a partir da
efetivacdo da pratica do estagio. Isso constitui
uma excelente oportunidade de alavancar,
através de apoio técnico, o desenvolvimento
social e econdbmico das familias, tanto dos
alunos do curso em questao, como de alunos
de outros cursos, residentes na zona rural e
filnos de agricultores familiares, tendo em vista
gue tais iniciativas sao premissas basilares da
organizagao social e politica dos Institutos
Federais.

Nesse sentido, a pratica do estagio consistiria em
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um componente curricular fundamental ao processo
formativo dos alunos, os quais teriam condicdes de refletir
sobreaestruturaeasfinalidadesdotrabalhoagroindustrial
numa totalidade de diferentes setores de relacdao com a
agroindustria. Aliado a isso, a constituicdo de um ensino
politécnico, ensejaria a concepcao de que 0s aspectos
econdmicos e sociais, envolvidos no processo produtivo,
consolidam a formagdo dos sujeitos. Isso porque se
entende que em toda atividade produtiva, a observancia
as questdes da economia vigente, as questdes sociais
do trabalho, as questdes relacionadas a configuragao
da classe trabalhadora, sdo elementos indissociaveis da
relacao com a sociedade. A pratica do estagio, portanto,
assumiria seu carater epistemoldgico, politico-social e
econdmico, cultural, técnico e tecnoldgico, como praxis
educativa.
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1. INTRODUCAO

ste trabalho objetiva apresentar os resultados
de uma pesquisa de iniciagao tecnoldgica,
realizada entre 2019 e 2020, acrescentando
relatos de experiéncias anteriores e posteriores.
Os relatos exemplificam como os objetivos da pesquisa
ultrapassaram a dimensao do estudo, alcancando
atividades praticas, em um Instituto Federal localizado
no Nordeste. E demonstrado que a atividade de
pesquisa, inerente aos institutos federais, permitiu
mergulhar em questdes da danga inclusiva, com leituras
e experimentacodes, e produzir um conhecimento que foi
aplicado e continuado.
O texto inicia com um relato de experiéncia sobre
a pratica de danca no campus com a participagcao de
alunos surdos, e aspectos que chamaram a ateng¢ao da
professora de Arte, coordenadora do grupo de danca e
posterior coordenadora do projeto cientifico. Em seguida,
O projeto é apresentado, com seus objetivos, metodologia,
resultados e dificuldades. A Ultima parte do texto traz
outro relato de experiéncia, resgatando aspectos do
relato inicial, porém com a diferenca que apds o projeto
cientifico, a inclusao pdde ser observada e praticada na
danca com mais fundamentagao, muito mais consciéncia.
O tipo de danca apresentado nos relatos é a
quadrilha improvisada, uma danca coletiva tipica da
cultura popular do Nordeste brasileiro. No projeto de
iniciagao tecnolodgica do campus, a danca foi tratada de
forma mais ampla, sem delimitar um tipo. A ideia central
apresentada neste trabalho, € demonstrar caracteristicas
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especificas da quadrilha improvisada, as quais favorecem
uma proposta de danga inclusiva, algo que sé foi possivel
perceber gracas aos estudos do projeto cientifico.

2. RELATO DE EXPERIENCIA: A DANGA DA QUADRILHA
DE 2018

No ano de 2018, a escola tinha um grupo de danca,
e 0s participantes do grupo realizaram treinos de passos
de quadrilha improvisada, estruturando em seguida
ensaios de uma quadrilha completa, para apresentar no
S3do Joao!. Nessa quadrilha, grande parte dos integrantes
eram estudantes do ensino médio integrado, e 0os ensaios
eram feitosem horarios alternativosao horariodasaulasdo
curso, permitindo pessoas de varios turnos participarem.

O grupo elaborou um conceito artistico e
prepararam um belo visual para exibir a danga e os passos
ensaiados. O trabalho demorou semanas, € a danga
daqguela quadrilha incluiu também partes coreograficas,
gue sao mais dificeis do que os passos tradicionais. A parte
coreografada necessitava da sua musica especifica e os
passos naquela ordem especifica, que seguia as partes
da musica. Era uma mistura das quadrilhas tradicionais
improvisadas com elementos das quadrilhas estilizadas
de apresentacao.

A quadrilha ensaiada/improvisada de 2018 foi
dangada na festa de Sdo Joao da escola, juntamente
com uma coreografia de abertura. Aquele foi o primeiro
passo Na direcao de um estudo sobre musica, danga,
ritmo e movimentos corporais, que levou a um maior
entendimento acerca da quadrilha junina improvisada
como um exemplo muito rico quando pensamos em
inclusao.

Por conta dessa quadrilha é que foi percebido o
interesse por parte de estudantes surdos na pratica de

! Agradecimento especial a Matheus Santos e Vanessa Larissa, dupla participante
do grupo de danga, pela iniciativa de idealizar e liderar essa quadrilha.
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danca. Tivemos participacao de estudantes surdos na
quadrilha, e isso chamou a atenc¢ao da coordenadora do
grupo de danga, e também professora de Arte da escola.
Junto com uma das alunas protagonistas da quadrilha,
os alunos surdos e demais integrantes, formaram uma
equipe interessada em pesquisar, experimentar e criar
um meétodo de danga que favorecesse uma participagao
plural, mais inclusiva, especialmente para jovens surdos.

3. “CORPO SINALIZADO”, UMA DANCA INCLUSIVA:
PROJETO PIBITI EM 2019-2020

3.1 PROPOSTA E REELEXOES INICIAIS DO PROJETO DE
INICIACAO TECNOLOGICA

Noanode2018,épocadaquadrilhamencionadano
relato, a escola contava com a presenca de dois estudantes
surdos no ensino Mmédio, e os dois participaram tanto da
quadrilha quanto da equipe do projeto. O interesse desses
jovens pela danga da quadrilha, mostrou que era possivel
ter a integracao de grupos de estudantes em praticas
de danga, mesmo que a escuta da musica nao fosse
possivel. A proposta buscou, entao, estudar como poderia
ser realizada a experiéncia da danca sem musica, para
valorizar a iniciativa de uma danca plural, mais inclusiva.
Nao sé para incluir o contexto da surdez, mas também
para incluir mais diversidade de condicbes fisicas, que
podem ser prejudicadas pelo rigor da marcagao ritmica
musical.

Foi um projeto de iniciacao tecnoldgica, aprovado
em edital com bolsa? e tinha a previsao de em um ano,
elaborar o processo de criacdao da danca inclusiva, e exibir
essa danga ao vivo. A equipe do projeto era formada por
sete pessoas: a coordenadora, a bolsista, dois esturantes

2 O titulo do projeto foi “Desenvolvimento de um processo para uma danca inclusi-
va: surdos protagonistas na pratica de danga”, aprovado no Edital n°16/2019 (PIBIC
e PIBITI) do IF SertdoPE. Agradecimento especial a Vanessa Larissa, bolsista do pro-
jeto, e a equipe de trabalho: Gabriel, Genilson, Vitor, Ana Paula e Denise.
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surdos, um estudante com deficiéncia motora, uma
intérprete e uma professora de libras. Ao longo de mais
de um ano de projeto, foram realizados experimentos de
técnicas e atividades com a danga, de forma que fosse
possivel elaborar uma proposta com a participacao de
estudantes da forma mais abrangente, mais inclusiva
possivel.

O material estudado nesse projeto tratava de
apontar como a danca nao so é possivel, como tambem
uma atividade rica de ser realizada por pessoas com
deficiéncias de diversos tipos, inclusive auditiva. Ainda
qgue supostamente nao seria possivel dangar sem
escutar a musica, os estudos mostraram propostas que
valorizavam a amplitude da danca para além da conexao
com a musica.

No trabalho de Goées et al. (2013), as autoras relatam
0 caso de um rapaz surdo que, embora estivesse num
grupo de danca formado por pessoas auditivas, encontrou
na danga uma forma de se expressar, gostar do proprio
corpo e acreditar em si mesmo. Elas observaram que a
linguagem da danca, para a pessoa surda, influencia no
autoconhecimento, reforgando a autoconfianga, o bem
estar, a criatividade, o que afeta positivamente varios
setores da vida. O trabalho de Andreani e Nunes (2015)
também aponta essa potencialidade dadangaemreforgar
positivamente os corpos de pessoas com deficiéncia,
favorecendo suas capacidades.

A equipe fez laboratorios, com experiéncia de
movimentagao corporal em ritmos, em que se buscou
compreender as particularidades dos corpos envolvidos,
considerando a pluralidade da equipe. A bolsista tinha
experiéncia com grupos de danca, juntamente com a
professora de Arte, que foi a coordenadora do projeto.
Partindo de exercicios de respiracao, alongamentos e
expressado corporal, foi-se criando uma maior consciéncia e
surgindo propostas para conceitos de criagao artistica, em
gue a musica nao fosse determinante, e sim a capacidade
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de movimentacao do grupo.

As pesquisas estudadas para esse projeto
apontaram a tendéncia de vincular a danca a musica,
mas mostraram também reflexdes que separam essas
duas artes, como nos trabalhos de Schroeder (2000), e
Vieira e Avelino (2014). Schroeder (2000) faz analises muito
interessantes, sobre o entendimento dos ritmos musicais
diante da atividade de danca, questionando convencoes
hegemo&nicas sobre ritmo. As colocacdes desse autor
ajudaram a entender que era possivel elaborar uma
danga com movimentos fluidos, sem depender de
uma pulsagao, de uma sincronia calculada dos tempos.
Compreendendo o ritmo de forma mais aberta, a relacdo
da danga com a musica continua existindo, porém sua
compreensdo se torna mais abstrata do que as marcagdes
ritmicas precisas.

Passos (2013) aponta o papel orientador da
musica Nna compreensao da danca, por parte de pessoas
auditivas. Esse papel orientador ndo é inerente a arte, e
nao se aplica a pessoas surdas, mas pode contribuir para
a compreensao e inclusao. Entao, a equipe considerava
que além da criagao de uma danca com protagonismo
surdo, seria interessante que essa danca pudesse ser
compreendida também pelas pessoas da convivéncia das
pessoas surdas, sendo muitas destas, auditivas.

Para trabalhar com o elemento musical sem que
esse elemento fosse um limitador da criagdo por parte dos
surdos, a proposta era adicionar a musica posteriormente,
apo6s a coreografia estar elaborada, uma pratica que
Schroeder (2000) aborda em seu trabalho. Esse autor
fala também do elemento do siléncio, que adiciona
intensidade na interpretacdo da danga, se tratando de
pessoas auditivas. Nesse contexto, a danca sem musica
exigiria mais habilidade de um dancarino comum. No
caso dos protagonistas da criacao de danca do projeto,
os estudantes surdos, a relacao com o siléncio era de
familiaridade, de forma que a intensidade citada pelo
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autor nao se aplicava.

32 PROCESSO DE CRIAGAO, RESULTADOS E
DIFICULDADES

O processo de danca inclusiva foi elaborado a partir
de oficinas de respiracao e expressao corporal, seguidas
de oficinas de criagdo, onde pequenas coreografias eram
elaboradas. Foi percebido que os jovens surdos tinham
maior desenvoltura na movimentacdao das maos, por
conta da sua lingua de comunicagao, que era a libras, e
também as profissionais de libras tinham esse dominio.
Foi decidido entdo trabalhar coreografias de maos com
toda a equipe, e apds alguns experimentos, a equipe
fez videos de sequéncias de movimentos sincronizados.
Sobre os videos, foram acrescentadas musicas de escolha
da coordenadora e bolsista, que tinham experiéncia com
montagem musical.

O passo seguinte seria trabalhar com uma danca
de corpo inteiro, porém a situacao de adversidade
mundial impediu essa continuidade. Alguns meses
apos o inicio do projeto, veio o distanciamento social da
pandemia, e o planejamento das atividades precisou ser
reformulado para ocorrer totalmente a distancia. O final
do projeto pbéde ser prorrogado, ultrapassando o periodo
de um ano, e 0 grupo continuou trabalhando com o que
ja estava consolidado, que eram as coreografias menores,
especialmente com as maos.

Como um dos resultados, foi elaborado um passo
a passo para que a proposta pudesse ser reproduzida. O
Passo a pPasso € composto de quatro ou cinco etapas:

1 — Autoconhecimento corporal e no contexto
de grupo, com exercicios de respiracao, alongamento,
fortalecimento e de consciéncia corporal;

2 — Movimentar o corpo, buscando expressividade
dos sentimentos;

3 — Escolha de um tema, em que o grupo conversa
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sobre qual ideia, emoc¢ao ou historia vai ser transmitida
com a danga;

4 — Criando e dangando em grupo, que € o
momento de criar os movimentos tendo como base
o0 tema e a expressdo corporal de cada um, fazendo
sequéncias em grupo.

A quinta etapa é facultativa, pois é a etapa de
colocar a musica, apods a coreografia estar pronta. Essa
Ultima etapa € necessaria apenas se for do interesse
do grupo apresentar a musica para pessoas auditivas
e agregar um significado especial para essas pessoas.
Aléem do isolamento social e as mudancas na rotina e
planejamento, a equipe teve dificuldades também para
encontrar horarios em comum de se reunir, pois nem a
coordenadoranemea bolsistatinham odominioda Libras,
0 gue tornava fundamental a presenga da intérprete e da
professora de libras para a comunicacao fluir melhor.

A dificuldade nos transportes, caracteristica da
localidade da escola, e alguns elementos especificos do
funcionamentodainstituicao também traziam obstaculos
para marcar os encontros presenciais, e trabalhar as
experiéncias de danca de forma mais completa. Ainda
assim, a equipe foi persistente, pois estava sempre se
reunindo conforme era possivel, e foi perceptivel o avanco
do grupo. Um dos alunos surdos deu ao processo de
criacdo elaborado um sinal em Libras que foi traduzido
como “corpo sinalizado”, sendo esse o nome definido
como 0 nome do processo.

A experiéncia do projeto PIBITI foi de grande
enriguecimento para a equipe € as pessoas da
comunidade, envolvidas ao longo do processo. Para
uma parte da equipe, 0 autoconhecimento corporal, as
movimentacdes do corpo e protagonismo na criagao
de danca foi uma experiéncia nova e marcante. Para a
coordenadora e bolsista, foi um aprendizado inigualavel
sobre como € possivel realizar uma danca inclusiva,
sendo feito um passo a passo que valorize as pessoas que
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participam. Apds o fim da pandemia, e o retorno gradativo
as atividades presenciais mais corporais, a coordenadora
do projeto foi retomando as praticas de danca, dessa vez
de uma forma diferente, porém mantendo o interesse
especial pela inclusdo.

4. OUTRO RELATO DE EXPERIENCIA: AS QUADRILHAS
JUNINAS NAS AULAS DOS CURSOS DE ENSINO MEDIO
INTEGRADO A PARTIR DE 2023

4.1 PERCEPGOES NA RETOMADA DA DANGCA

As atividades presenciais dos cursos foram
retornando, em meio as buscas por atualizar a vacinagao,
uso de mascara, e outras recomendacOes ainda
necessarias. Os estudantes surdos sairam da escola
Nos anos seguintes ao projeto, e ndo foi possivel dar
continuidade aos trabalhos especificos com eles, porém
o0 aprendizado e os conteudos produzidos na criacao
do ‘“corpo sinalizado” trouxe novas perspectivas. O
entendimento sobre como realizar a danca inclusiva, apos
0 processo, deu um sentido especial a pratica da quadrilha
realizada anteriormente ao projeto.

A partirdo ano de 2023, a professora de Arte, antiga
coordenadora do projeto PIBITI, decidiu inserir o estudo
de passos de quadrilha improvisada dentro do conteddo
de danca, no componente Arte. Foi percebido que as
oportunidades de danca de quadrilha improvisada na
escola foram abragadas por uma grande quantidade de
pessoas da comunidade escolar, o que demonstrou ser
uma dancga afetiva e agregadora. Porém, para uma boa
realizacao da danca, eram necessarios alguns elementos,
como por exemplo: uma pessoa para puxar 0s pPassos €
gue os participantes tivessem um conhecimento basico
prévio sobre como se movimentar.

Foi percebido que existem passossimples, que com
uma observacao rapida, € possivel aprender e reproduzir,
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enquanto outros, mais complexos, necessitam de mais
pratica. Alguns passos causam agitacao e diversao no
grupo gque danga, outros sao desafiadores, outros passos
valorizam a interagao entre duplas e grupo. A experiéncia
com as festas de Sao Joao da escola nos anos de 2022 a
2025, juntamente com as aulas de quadrilha a partir de
2023, mostrou que a quadrilha € uma danga viva e que
continua sendo mMuito procurada nas ocasides em que
ocorre. Porém, a quantidade de passos possiveis de se
fazer parecia reduzida. O esquecimento tornava quase
impossivel realizar passos complexos, e apenas os mais
simples continuavam a ser dangados.

Nas aulas de quadrilha improvisada no
componente Arte do Ensino Médio Integrado em 2025, foi
possivel perceber que boa parte dos estudantes ja tiveram
contato com essa dancga na infancia, em anos escolares
anteriores. Ndao costuma ser o total da turma que expressa
interesse na continuacao desse conteudo, mas uma boa
guantidade demonstra forte entusiasmo. Em alguns
Casos, querem mostrar 0s pPassos que ja sabem, outros
mostram que ainda se lembram da experiéncia anterior,
outros nado tiveram uma boa experiéncia e querem
nova oportunidade. Sao experiéncias multiplas, que se
agregam aos novos conteddos, novas propostas.

4.2 COMPREENDENDO A DANCA DA QUADRILHA E OS
ELEMENTOS QUE FAVORECEM A INCLUSAO

Logo de inicio, € importante diferenciar com os
jovens o tipo de quadrilha que ira ser trabalhada, pois
alguns se preocupam com o custo da producao, situagao
de apresentacao, figurino para providenciar, dentre
outros elementos que Nao sao necessarios nas quadrilhas
improvisadas. Cabe aqui também destacar que o olhar de
inclusao sobre as quadrilhas passa por essa diferenciagao,
pois quanto mais elaborada a producao e a insergao
de coreografia, deixard de ser improvisada, e menos
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acessivel a quadrilha se tornara. Entendemos que € o caso
das quadrilhas estilizadas, que dependem de ensaios,
e naqguelas que podemos chamar “mistas”, por conter
caracteristicas dos dois tipos.

Pelo seu carater de tradicao oral, os passos das
quadrilhas improvisadas variam de localidades, em que
a execugao, os nomes, as variedades de passo podem
ser diferentes, mas hd muito em comum. O Tunel, por
exemplo, € um dos passos mais conhecidos e faceis,
sempre € puxado e costuma dar certo. Serrote também é
um passo conhecido, que em alguns contextos € chamado
de Costura. Ao contrario do Tunel, Serrote € um passo
mais complexo, que depende de um bom entendimento
do conjunto, frequentemente da errado e fica confuso
guando os participantes dancam pela primeira vez.

O que torna a quadrilha improvisada mais
inclusiva, é o carater repetitivo e de amplo conhecimento
dos seus movimentos, além de uma vinculacao mais
livre ao ritmo da musica. Nao é preciso seguir uma
musica especifica, basta que tenha a marcacado do ritmo
basico, de preferéncia num andamento mais lento, pois
0 andamento acelerado é um elemento de dificuldade.
Para exemplificar, basta comparar o ritmmo da musica
Pagode Russo, a versao tocada por Luiz Gonzaga na época
das primeiras gravacoes, com as versdes mais atuais das
bandas de forrd. O ritmo mais acelerado é empolgante
para os jovens, porém pode difcultar muito para pessoas
iniciantes na dancga, ou com limitagdes na mobilidade.

Se os passos forem aprendidos e praticados com
certa regularidade, ainda que sejam complexos, serao
faceis de lembrar, ao longo de anos, por toda uma vida.
Os passos mais complicados, trabalhados aos longos
dos anos na escola deste relato, nas primeiras tentativas
pareciam impossiveis, mas tornaram-se simples depois
do aprendizado e algumas repeticdes. A quadrilha
improvisada tem mais caracteristicas de brincadeira
popular, do que apresentagao de uma performance, e em
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sua ideia mais basica, permite que qualquer pessoa possa
participar. No meio de uma festa, quando toca o seu ritmo
caracteristico, as pessoas pegam seus pares e iniciam o
movimento, € um convite aberto.

Apesar de os estudos citados reconhecerem, e
valorizarem a atividade de danca como possibilidade rica
de inclusao, ndao podemos supor que qualquer atividade
de danca atinge esse potencial. A ideia basica da quadrilha
improvisada, € que seja uma danca que qualquer pessoa
presente no ambiente possa se dirigir ao “salao” com seu
par, e dancgar, seguindo as instrucdes da pessoa que puxa.
Se tiver uma nog¢ao dos passos, que geralmente sao os
mesmo ao longo dos anos, vai acompanhando o grupo e
consegue aproveitar a danca.

O entendimento mais abstrato do ritmo musical
com a danga, algo que foi percebido ao longo do projeto
de iniciacao tecnoldgica, € outra caracteristica muito
interessante da quadrilha improvisada, e que favorece a
inclusdo. Na quadrilha improvisada, a musica e a danca
acontecem em marcacgoes de dois tempos, € para que a
danga figue bem harmonizada com a musica, ndo precisa
de movimentos exatos. Os corpos tem liberdade para se
movimentar de forma mais fluidas e livres, do que em
dangas coletivas mais coreograficas.

A presenca do puxador, ou puxadora, € algo
importante na quadrilha improvisada, inclusive nas
escolhas que podem favorecer a inclusdo. A pessoa
puxadora € a lideranca da quadrilha, e suas habilidades
vao influenciar na experiéncia do grupo. Os gritos que
puxam os passos da quadrilha, podem ser dados por
alguém de fora da danca, como por exemplo quem for
vocalista do trio pé de serra, ou ser puxados por alguém
que esta dangando. Os demais participantes devem
seguir os gritos, movimentando-se conforme indicado.

A professora de Arte do campus, que “puxou” a
maioria das quadrilhas improvisadas da escola, nas festas
de S3o Joao ao longo dos anos, observou atentamente
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a crescente participacao das pessoas, buscando as
melhores formas de tornar tais quadrilhas experiéncias
de alegria e inclusao. Embora nao tenha tido novamente
a participacao de pessoas surdas, nas aulas dentro de
sala teve participacao de estudantes com alguns tipos
de deficiéncia. Como esperado, a participacao desses
estudantes foi tal qual a participacao dos demais.

5. QUADRILHA IMPROVISADA COMO UMA DANCA
INCLUSIVA: CULTURAL, REPRESENTATIVA E ACESSIVEL,
MOVIMENTANDO A COMUNIDADE DO CAMPUS DE UM
INSTITUTO FEDERAL

O trabalho de Tavares (2024), estuda as culturas
juvenis a partir de um dos seus principais elementos:
a musica. Nesse trabalho, musica e danca estao muito
proximas, no sentido de que os jovens quando dancam,
muitas vezes sentem que estdao fazendo musica com
seus corpos. E um estudo interessante, pois aborda o
entendimento sobre os corpos numa otica da pluralidade,
tendo como referéncias bases filoséficas que entrelacam
Corpo e arte, e sdo coerentes com a realidade brasileira e
nordestina.

Tendo como referéncia esse trabalho, podemos
considerar que os jovens no contexto escolar de educacao
técnica, como Nnos casos relatados neste texto, devem ter
sua cultura juvenil valorizada na escola. Apesar do foco
na qualificacdo profissional oferecida pela instituicao,
aprendizados e vivéncias culturais da regidao também
sdo fundamentais, e a danca de quadrilha improvisada
faz parte disso. A ideia de que os jovens tem gostos
musicais determinados pela midia muitas vezes causa
distanciamento em relacdo a figuras de referéncia na
educacao escolar, como os professores, e € uma ideia
carregada de preconceitos (Tavares, 2024).

A experiéncia com as aulas e praticas livres de
quadrilha improvisada mostrou o interesse crescente dos
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jovens nessa pratica, conforme foram aprendendo mais
sobre ela. Ao contrario dos que dizem 0s preconceitos,
essa danga tradicional, que é deixada de lado pela midia
e grandes festas, atraiu o interesse de um bom numero
de jovens, cada vez que foi proposta, pois os participantes
se esforcaram para aprender, deram sugestoes,
quiseram repetir, aprofundar os conhecimentos e serem
protagonistas.

Enquanto brincadeira popular, é bastante
perceptivel a qualidade da quadrilha improvisada na
sociabilidade e lazer. As pessoas que participam brincam
de dancgar, com movimentos que aoc mMmesmo tempo
sao faceis e tem algum desafio, com oportunidade de
movimentar-se intensamente e interagir corporalmente
em grupo. O trabalho antropoldgico de Carneiro (2018)
fala sobre as diferenciacdes em relacdo a quadrilha
estilizada, e na sua perspectiva, a tradicao e modernidade
nas quadrilhas juninas contribuem para valorizar-se entre
si. Segundo a autora, a participacao na quadrilha traz um
forte sentimento de pertencimento.

Esse sentimento de pertencimento, e identificagao
com a diversao coletiva da quadrilha improvisada, é
algo que chama a ateng¢ao a cada vez que € realizada
no campus. O potencial de inclusao é reforcado, porque
guem participa geralmente sabe do valor cultural dessa
danga, e sua caracteristica de brincadeira coletiva. Isso faz
com gque tenha menos preocupagao com performance e
perfeicdo na realizacdo técnica. O importante é participar,
da melhor forma que conseguir, o que ndo impede quem
esta dancandodese dedicar e procurar acertar, escutando
0S Passos puxados e observando os participantes ao redor.

A pesquisa de Jesus et al. (2015) mostrou um
contexto em que a danga pProporcionou aproximacao
entre a comunidade e a universidade, envolvendo tanto
pessoas com deficiéncia quanto sem deficiéncia, e
contribuindo para reduzir preconceitos. Um trabalho
gue nao tratou de um aspecto inclusivo da danca, mas
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apresentou a mesma caracteristica de valorizara interagao
entre as pessoas, foi o de Ferreira e Teixeira (2022). Nele,
a danca da quadrilha apresentou uma forte adesao da
comunidade, e foi uma atividade importante para a
sociabilidade dos envolvidos. Sdo contextos Nnos quais as
pessoas se misturam e se divertem, colaborando entre si
para acertar movimentos compassados e entrelacados,
em gque 0s Corpos se aproximam e se afastam.

Nesse ponto, cabe acrescentar que a professora do
campus relatado procurou inovar em um aspecto. Tomou
iniciativa de modificar levemente a proposta, de danga de
casais “cavalheiro/dama”, para dancas de dupla. E apenas
uma troca de palavras e conceitos, mas que contribui para
o conforto de quem participa, inclusive considerando os
Casos em que pessoas do mesmo género estao dancando
juntas. E algo que as mocas fazem com frequéncia, mas
também acontece de as duplas de danga serem rapazes.
Puxar os passos sempre em forma de dupla, reforca uma
danca mais inclusiva, livre de conceitos de género e da
ideia de casal.

Se entre os participantes tiver alguém com
mobilidade reduzida, basta que seja uma musica mMmais
lenta, e atencdo de quem puxa os passos. E possivel
selecionar os passos adequados e fazer adaptacgdes, a
depender da habilidade e criatividade da pessoa puxadora
e demais participantes. Especialmente quando se junta
um grupo heterogéneo, € preciso atencao de uns com os
outros, e treinar a percepcao sensivel de quem esta por
perto, € um treino para a inclusao.

E comum nas quadrilhas improvisadas puxadas
nas festas da escola, e em outras festas juninas da regiao,
juntar uma gquantidade tao grande de pessoas, que Nao
cabe no espaco destinado a quadrilha. Isso obriga quem
puxa a escolher os passos conforme as condigbes de
espaco. Na festa junina do campus, em 2025, os alunos
pediram a professora para puxar a quadrilha improvisada
uma segunda vez, no final da festa. S&o numerosos
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0s pequenos relatos de entusiasmo e identificacao
envolvendo essa danca tipida da regiao, que necessitava
ter seus componentes estudados, para ser plenamente
aproveitada pelos jovens e a comunidade escolar.

A quadrilha improvisada nordestina representa
uma pratica que fortalece elementos culturais da
regiao, integrando criancgas, jovens, adultos, pessoas em
variados contextos, para seguir os passos puxados de
improviso por alguém. Ao mesmo tempo que oferece
uma movimentacao corporal, € uma diversao artistica
rica, que, com conhecimento e intencionalidade, pode
proporcionar experiéncias de danca verdadeiramente
inclusivas.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, apresentamos estudos e relatos,
acerca de pesquisa, aprendizados e experiéncias com
quadrilhas improvisadas. Praticas que impulsionaram um
estudo cientifico e foram melhoradas por ele. A criacdo de
um processo de danca inclusiva permitiu realizar estudos
acerca do potencial da danc¢a na inclusao, e as melhores
formas de concretizar esse potencial. As experiéncias
relatadas no texto mostram que uma danca conjunta
com diversos tipos de pessoas e de corpos pode acontecer
a qualguer momento, de improviso, sendo experiéncias
interessantes e divertidas.

A quadrilha improvisada, sua musica caracteristica,
passos e demais componentes, permite muitas
possibilidades de estudos. Embora seja uma dancga antiga,
com forte carga cultural e tradicional, continua atual no
entusiasmo das muitas pessoas que desejam dancar,
principalmente na época do Sao Joao. Esperamos, com
este trabalho, contribuir para valorizar essa danga e suas
belas caracteristicas, dentre as quais uma das mais belas
certamente é o seu potencial de ser uma danca inclusiva.
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Esta coletanea reune discussoes ligadas a trés
importantes pilares relativos ao projeto educacional
do Ensino Médio Integrado: (1) as politicas; (2) os
curriculos; e (3) as praticas. Os capitulos dos dois
primeiros volumes discutemn aspectos ligados
aos mecanismos geradores, impulsionadores e
reguladores deste projeto educacional, bem como
as formas de concepgao e organizagao necessarias
para o desenvolvimento dos cursos Este volume
apresenta um conjunto sistematizado de praticas
pedagogicas, e reflexdes sobre elas tendo como
cenario o chao da escola ofertante de Ensino Médio
Integrado.

As praticas nao constituem fins em si
mesmas, mas componentes de praxis, na medida
gue sao frutos de intenso planejamento, o que
compreende reflexao e acao em movimento
dialético centrado no desenvolvimento do pensar
certo (Freire, 2002; Urbanetz; Bastos, 2021). Pratica
nao se confunde com repeticao ou imitacao de
modelos, nem como mera aplicacdao de alguma
teoria, mas pressupde a unidade “resultante do
continuo movimento entre teoria e pratica, entre
pensamento e acao, entre velho e novo, entre sujeito
e objeto, entre razao e emocgao, entre homem e
humanidade, que produz conhecimento e por
isto revoluciona o que esta dado, transformando a
realidade” (Kuenzer, 2014).

Tais premissas contribuem para a insercao
e presenca dos jovens no mundo do trabalho de
forma consciente e produtiva, o gque assiste ao
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e
democratica.
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