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APRESENTACAO

ste volume integra uma colegao que pretende,

num movimento de resisténcia, demonstrar

0s retrocessos No campo das politicas, dos cur-
riculos e das praticas de ensino, sem, contudo,

deixar de apontar os avancos que nortearam a
educacao no pais. Em um momento em que as socie-
dades avancam nos aspectos humanitarios, cientificos e
tecnoldégicos, mas, contraditoriamente, revelam-se mais
autoritarias e opressoras, reconhecer e entender as forgas
gue modelam as questdes curriculares torna-se relevante
e primordial para que os profissionais da Educagao con-
tinuem esperancando - no sentido freiriano - e possam
derrubar os muros da alienacao, construir pontes para o
respeito a pluralidade de pensamento e para a constru-
¢ao de uma democracia plena.

Este volume da coletdnea “Ensino Médio
Integrado: politicas, curriculos e praticas” apresenta as
questdes curriculares na Rede Federal como resultado
de debates e reflexdes pedagdgicas que se pretendem
alinhadas a uma perspectiva emancipatdria. Nele
reunimos textos que convergem para a discussao de
experiéncias e conceitos voltados para o tema do curriculo
integrado, a partir da perspectiva omnilateral do ser
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humano e integrada de conhecimento.

Nessesentido, o pressuposto basicoda concepgao
de curriculo funda-se na palavra “percurso”. Todo curriculo
é constituido por um itinerario continuo de formacao,
seja em ambiente formal, seja em ambiente informal
de aprendizagem. As teorias do curriculo descrevem
e questionam a forma de constitui-lo em ambientes
formais de aprendizagem. Considerando as ideias de
Silva (1999), ha pelo menos 3 concepg¢des de curriculo:
as perspectivas tradicional, a critica e a pods-critica. Na
historia da educacgao brasileira, essas trés perspectivas
conceituais vigoram paralela e simultaneamente, ora pela
sobreposicao, reveladora do curriculo como campo de
disputa ideoldgica; ora pela subordinacao de uma a outra.

Tais epistemologias envolvem a concepgao
politica, centrada numa cultura, com a qual se produzem
0s processos educativos. Nesse sentido, os temas politicas,
curriculos e praticas articulam-se. Sua separacao atende
a fins meramente didaticos, sem pretender, contudo,
estabelecer fronteiras conceituais entre uma categoria e
outra.

Em diferentes momentosda histériadaeducacao
profissional no Brasil, o curriculo foi reconhecido como
tradicional, pois colocava em destaque as questdes
técnicas relacionadas aos conteudos, ao planejamento
metodoldgico, e ao processo avaliativo. Nessa perspectiva,
a dimensdo técnica dos conteudos sobrepunha a
dimensao formativa, em especial a formacgdo integral
dos estudantes. E é inegavel que atualmente, no interior
da Rede Federal esse modelo curricular que prima
pelas técnicas, advogando uma suposta neutralidade
das formas de conhecimento, como se fosse possivel a
total isencao ideoldgica nos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade.

Todavia, ao se tornarem Institutos Federais
de Ciéncia e Tecnologia, as antigas escolas técnicas
passaram a ter outros fundamentos. Entre eles, destaca-se

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 9
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o ‘“curriculo integrado”, que entrelaca principios mais
progressistas. Tal concepgao, segundo Ramos (2014), esta
alinhada com a teoria critica, por exemplo, ao explorar a
ideia de omnilateralidade e de politecnia, pois a formagao
humana considera o desenvolvimento de todas as
dimensdes da vida: intelectual, emocional, afetiva, social,
cultural, ética, estética, articulando o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia. A formagao humana centra-se na
perspectiva de que o trabalho, historicamente, educa e
forma o homem - particular - e a sua humanidade politica
numMa perspectiva emancipatoria.

Fortalecendo esses sentidos, Ramos (2014)
destaca como um dos fundamentos do curriculo
integrado a indissociabilidade entre as diferentes formas
de conhecimento. Primando por uma educacao unitaria,
0s saberes sdo articulados de forma complementar, sem
destague ou mérito entre os tipos de conhecimentos
- humanos, cientificos e profissionais. Esses s&o
indissociaveis, porgue sao complementares entre si.
E a categorizacdo do conhecimento- seja profissional,
cientifico, humanitario - depende muito mais da
referéncia e do escopo para o qual é construido do que
de sua categorizacdo como conhecimento especifico ou
geral.

Assim, considerando esses novos fundamentos
que passam a constituir a Educacdo Profissional e
Tecnolégica, osquaissao basilaresefundantes, reconhece-
se gue ocurriculo proposto, construido, desenvolvido pelos
Institutos Federais, enquadra-se na perspectiva critica e
humana. Esse entendimento parte da ideia de que, numa
perspectiva de escola transformadora de consciéncias, os
curriculos construidos nos Institutos Federais, em grande
parte, visam alcancar, pela educacao, uma revolugao
social a partir da formacado de um trabalhador critico, com
capacidade técnica e emancipacao intelectual.

A vista disso, o0s processos educativos, por
meio de curriculos, nao se furtam de pensar o trabalho

10 Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca
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como principio educativo; nao negam a importancia do
trabalho para a formagdo humana, mas o colocam como
basilar na constituicao da natureza do ser humano e da
sua realidade individual e social, por isso, politica, ou seja,
o trabalho é sempre ontoldgico, relacional e intencional.

Vale lembrar também que o mundo vive a
efervescéncia de valores e principios mais humanitarios,
a partir dos quais se promove uma luta por representagao
identitaria, pelo respeito as diferencas culturais, a
diversidade sexual, a igualdade de género e a igualdade
racial. Dessa maneira, a linguagem, os discursos € as
representacdes sociais Nao sao neutras e, pPor isso, a
educacao também ndo €. O posicionamento politico
em seu sentido mais etimolégico e primeiro torna-
se fundamento dos curriculos. Ndo se pode pensar a
educacao fora desses eixos.

A emancipacao humana vem pelo trabalho, mas
nao se encerra nele. O trabalho, a ciéncia, a tecnologia e
a cultura sdo essenciais para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica, para que o ser humano reconheca
0 seu papel social enquanto trabalhador e produtor da
riqueza material e cultural, entenda as relagdes sociais de
poder, as ideologias que o alienam ou que o impulsionam.
Contudo, ao se pensar a humanidade em sua coletividade
e em suas particularidades, uma nova forma de pensar
e promover o curriculo para as diversidades e para
a pluralidade emerge, com toda forca, primeiro pelo
curriculo oculto, depois de forma mais sistematizada.

E, mesmo nessa condicdo, esse curriculo,
voltado para as singularidades, para as diferencas e para
a pluralidade, tem se tornado cada vez mais relevante,
uma vez que, mesmo diante de alguns retrocessos, as
sociedades, formadas por seres humanos inacabados
e conscientes da propria incompletude desbravam
novos modos de ser, de existir e de promover uma
polis sustentada nos ideais de liberdade, solidariedade,
pluralidade, de valorizacdo e respeito as diferencas, ou seja,

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca n
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uma sociedade plenamente democratica. E a educacgao
Nndo esta isenta desse processo.

Considerando essas ideias, apresentamos neste
volume uma série de textos que discutem, na perspectiva
curricular, os avangos e 0s retrocessos na educagao
brasileira, alguns mais criticos, outros mais pedagdgicos,
mas iguais em importancia, sobretudo, porque a Rede
Federal acaba de completar seus quinze anos g, apesar de
se apresentar como autbnoma e democratica, encontra-
se em fase de fortalecimento de sua identidade politica.
Diante do exposto, a coletanea “Ensino Médio Integrado:
politicas, curriculos e praticas” pretende contribuir com
a Rede Federal para que ao fazer florescer as ideias, os
principios e os valores, se consolidem os fundamentos
e as raizes dessa grande conquista social em relacao a
educacao proposta pela Constituicdo Federal e pela Lei
de Diretrizes e Bases para o povo brasileiro, a partir da Lei
11.892 de 2008.

Referéncias

RAMOS, M. Ensino Médio Integrado:da conceituagao a operacionalizagao.
Cadernos de Pesquisa em Educagao, v. 19, n. 39, p. 15-29, 2014.
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1. INTRODUGCAO

ensar o curriculo integrado exige, antes de tudo,

olhar para a formacdo humana como algo que

ultrapassa as fronteiras dos conteldos discipli-

nares. No Brasil, essa concepcao tem sido tecida
historicamente como resposta a fragmentacao entre o
saber técnico e o saber geral — uma separacao que, nao
raro, atravessa o cotidiano de nossas escolas e os cami-
nhos formativos da juventude trabalhadora.

A proposta de formacao integral, que inspira
o curriculo integrado, busca justamente romper com
essa logica fragmentada. Ela convida a articulacao
entre saberes cientificos, técnicos, culturais e sociais,
reconhecendo, no ser humano, suas multiplas dimensdes:
ontoldgica, histdrica e politica. Trata-se de uma proposta
gue nao se reduz a uma estratégia pedagdgica, mas se
inscreve como projeto de sociedade.

No cenério brasileiro, os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia — criados pela Lei n°
11.892/2008 — foram instituidos com a missdo de tornar
esse projeto possivel. Ao integrarem o ensino médio a
educacao profissional, esses espacos colocam-se como
arenas potentes para a construcdo de um curriculo
comprometido com a emancipacao dos sujeitos e a
transformacao social.

No entanto, esse percurso estd longe de ser
linear. A historia da educacao profissional no pais é
atravessada por tensbdes e disputas que refletem projetos
antagdnicos de sociedade. A Reforma do Ensino Médio
(Lei n° 13.415/2017), por exemplo, ao instituir os itinerarios
formativos e flexibilizar os curriculos, aprofundou a
fragmentacao dos saberes e ameacou 0s principios que
sustentam a ideia de integracao.
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Mais recentemente, a promulgacao da Lei n°
14.945/2024 reabriu o debate ao revogar dispositivos
centrais da reforma anterior. Essa inflexdao normativa
devolve a agenda publica a urgéncia de reconstruir o
projeto de educacgdo integrada, ancorado na formacao
politécnica e na omnilateralidade como horizonte ético-
politico.

E nesse contexto que este capitulo se insere.
Propomos aqui uma andlise critica dos desafios
enfrentados pelos Institutos Federais na consolidacao
do curriculo integrado, buscando evidenciar caminhos
possiveis para que essa proposta Nao apenas sobreviva,
mas floresca como um projeto pedagdgico emancipatorio,
alicercado no trabalho como principio educativo € na
superacao da histdrica dualidade que ainda marca, de
forma profunda, a educacdo brasileira.

2.FUNDAMENTOS TEORICO-POLITICOS DO CURRICULO
INTEGRADO

A ideia de curriculo integrado nao nasce no
vazio. Ela se alimenta de uma longa tradigao critica que
guestiona a forma como a educacao tem sido organizada,
sobretudo em sociedades marcadas por desigualdades
estruturais. Entre os pensadores que pavimentaram esse
caminho, destacam-se Marx e Gramsci, cujas

Contribuicdes ajudam a compreender por que
a formacao unilateral — voltada apenas a funcionalidade
técnica — empobrece o potencial humano em sua
totalidade.

Para Marx, uma educagao emancipadora precisa
desenvolver, de maneira articulada, os aspectos fisicos,
intelectuais, emocionais e sociais do ser humano. Isso
implica—necessariamente—romper com a separagao
entre trabalho manual e intelectual, teoria e pratica,
ciéncia e experiéncia cotidiana. Gramsci, por sua vez, ao
defender a “escola unitaria”, reforgca esse ideal ao propor
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uma formagao que capacite o0s sujeitos Ndo apenas para o
mundo do trabalho, mas sobretudo para a leitura critica e
a intervencao transformadora na realidade.

Nessa perspectiva, o curriculo deixa de ser uma
mera organizacao de conteldos e passa a expressar
um projeto de sociedade. Como afirmam autores como
Sacristan (2000) e Pacheco (2017), ele é sempre politico e
historico — um campo onde se disputam concepcdes de
ser humano, de conhecimento e de mundo. O curriculo
integrado, nesse sentido, propde-se a romper com a
l6gica da fragmentagdo e com a histdrica dualidade
gue ainda separa a formacdo geral da formacao técnica,
especialmente no que se refere as juventudes das classes
populares (Frigotto, 2007, Ciavatta, 2012).

Essa proposta ancora-se também no conceito
de formacdo omnilateral, presente nos Manuscritos
Econdmico-Filoséficos de Marx (1982) e retomado por
pensadores como Saviani (2003) e Frigotto (2001). Mais do
queformar para o desempenhotécnico, trata-se de formar
sujeitos que pensem, sintam, analisem, criem e ajam no
mundo — capazes de compreender as contradicdes que
0s cercam e de agir sobre elas.

Bernstein (1980), ao discutir a organizacao
curricular, oferece também aportes valiosos. Ele defende
qgue a quebra da rigidez disciplinar e a ampliacao da
autonomia pedagdgica sao condicdes parademocratizaro
acesso ao conhecimento. Em um tempo em que o mundo
do trabalho exige flexibilidade, criatividade e pensamento
critico, esse olhar ganha ainda mais relevancia.

E nesse horizonte que a proposta de curriculo
integrado ganha corpo na Educacado Profissional Técnica
de Nivel Médio, especialmente no ambito da Rede Federal.
Criada em 2008, a Rede traz como missdo a formacgao
integral articulada ao territério, promovendo o dialogo
entre ensino, pesquisa e extensao. O curriculo integrado,
aqui, nao pode ser reduzido a um arranjo metodoldgico: é
um projeto politico-pedagdgico que aposta na formagao
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humana plena e no compromisso com a transformacao
social.

Paraisso, é precisoiralém dos murosdisciplinares.
A integracao curricular convida ao dialogo entre saberes
académicos e populares, entre ciéncia e cultura, entre
escola e comunidade. Como destacam Santomé (2013)
e Fazenda (2008), é por meio de encontros reais entre
diferentes campos do saber — mediados por situacdes
concretas da vida — que se constréi uma formacgao
significativa.

Mas essa integracao nao se realiza por decreto.
Machado (2023) aponta que ela precisa ser principio
estruturante das acdes pedagdgicas e institucionais.
Isso exige, entre outras coisas, repensar o tempo escolar,
reconfigurar os espagos de aprendizagem, ressignificar as
formas de avaliagdo e revisar os Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) a luz dessa concepcao.

O trabalho, nesse contexto, aparece nao como
um fim em si, nem como mera preparacdo para o
mercado, mas como principio educativo. E a mediacéo
entre o sujeito e o mundo — é pratica social, producao de
sentidos, praxis. Quando atravessado pela ciéncia e pela
reflexdo critica, o trabalho transforma-se em poderoso
instrumento formativo (Moura, 2007; Frigotto, 2015).

E claro que essa proposta encontra resisténcias.
Dourado (2024) e Frigotto e Dore (2022) lembram que
tanto os marcos legais quanto as praticas escolares muitas
vezes operam em sentidos contrarios — ora por meio da
padronizacdo e do controle,

Ora, pela reproducao de praticas tecnicistas e
descontextualizadas. Ainda assim, o curriculo integrado
continua sendo uma aposta necessaria — uma aposta na
escola publica como espaco de reinvengao, na docéncia
como ato de liberdade e na educacao como direito.

Para que essa aposta se materialize, os Institutos
Federais precisam adotar politicas pedagodgicas
consistentes, garantir a formacdo critica e continuada
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dos docentes e, acima de tudo, ouvir com atencao as
comunidades escolares. Afinal, sdo elas que, no cotidiano,
com seus desafios e poténcias, constroem a educagao
gue desejamos.

3. EXPERIENCIAS INSTITUCIONAIS DE INTEGRAGAO
CURRICULAR: AVANCOS, LIMITES E RUPTURAS

Falar de curriculo integrado € também falar
de praticas vividas. Afinal, € no chao da escola — entre
encontros, desencontros e reinvengdes — que a proposta
se concretiza ou se fragiliza. Nos Institutos Federais,
essas experiéncias se manifestam de maneiras diversas,
refletindo tanto o compromisso institucional com a
formacao integral quanto os limites impostos pelas
condigbes reais de funcionamento das unidades.

No IF Baiano, porexemplo, algumasvivénciastém
se destacado justamente por promover essa articulacao
entre curriculo e territdrio. No Campus Uruguca, o curso
técnico em Agroecologia tem conseguido integrar ensino,
pesquisa e extensao a partir de projetos desenvolvidos
com agricultores familiares. Nessas experiéncias, o saber
cientifico e o saber popular dialogam, abrindo espaco
para que os estudantes se vejam como parte ativa da
transformacao social — e nao apenas como receptores de
conteudo. Como mostra Fonseca (2020), essa vinculacao
com o territério reconfigura o sentido da formacao e
fortalece a identidade da escola publica como espaco vivo
de construcao coletiva do conhecimento.

Outro exemplo marcante vem do Campus
Senhor do Bonfim, onde a tematica da seguranca
alimentar e nutricional foi tomada como eixo integrador
de atividades interdisciplinares. A iniciativa envolveu
docentes das areas de Ciéncias Agrarias, Biologia e
Sociologia, e os estudantes foram desafiados a investigar,
debater e propor solucdes para problemas concretos
vivenciados em suas comunidades. Nao se tratava apenas
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de aprender conteudos, mas de construir sentido para o
gue se aprendia a partir de vivéncias reais e coletivas (IF
Baiano, 2023).

Ainda que potentes, essas praticas nao estao
isentas de desafios. Em muitos casos, a integragao
curricular ocorre de forma pontual e depende, quase
sempre, do engajamento individual de docentes ou de
peqguenos grupos. Sem o devido respaldo institucional,
iniciativas como essas correm o risco de se perder com o
tempo, especialmente diante da sobrecarga de trabalho,
da rotatividade de profissionais e da auséncia de espagos
permanentes para o planejamento coletivo. Além disso, o
gue se apresenta como interdisciplinaridade, em alguns
contextos, nao passa de uma justaposicao de conteudo,
sem dialogo real entre os campos do saber.

Fora do IF Baiano, outras experiéncias tém
buscado caminhos para consolidar a integragcao curricular.
No Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), os
projetos integradores foram institucionalizados como
componente obrigatdrio dos cursos técnicos integrados.
Essa medida tem favorecido a articulagao entre ensino,
pesquisa e extensao a partir de problemas reais vividos
nas comunidades. Além disso, esse modelo incentiva o
protagonismo estudantil e requer planejamento coletivo
dos docentes — o que tem contribuido para ressignificar
o papel da escola (Sant'ana; Henrique et al., 2020).

Contudo, mesmo em contextos Nos quais a
integracao avanga, os obstaculos permanecem. Disputas
por carga horaria, incompreensdes sobre o papel dos
projetos integradores e resisténcia a romper com
praticas tradicionais ainda sdo comuns. Isso mostra que
a mudanga ndo acontece de forma linear, tampouco sem
conflitos. Trata-

se de um processo continuo de negociagao
entre diferentes visdes de educacdo, marcado por tensdes
institucionais, politicas e culturais.

E importante destacar que o avanco da
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integragcdo ndo depende da eliminag¢ao dos desafios, mas,
sim, da construcao de condi¢cbes minimas para enfrenta-
los com intencionalidade. O que diferencia contextos
mais favoraveis & a existéncia de acbes coordenadas:
formacao docente alinhada a proposta, escuta ativa dos
estudantes, espacos institucionais de planejamento e
gestao comprometida com uma escola democratica e
formadora.

A integracao curricular, quando vivida como
projeto coletivo, transforma o curriculo em algo mais do
gue um arranjo de disciplinas — torna-se um projeto de
mundo. E,embora asexperiénciasainda sejam, em muitos
casos, pontuais, elas revelam que é possivel — mesmo em
meio as dificuldades — fazer diferente.

4. REFORMAS CURRICULARES E SUAS MARCAS
NO COTIDIANO ESCOLAR: DO DESMONTE A
RECONSTRUCAO

As reformas educacionais dizem muito mais
do que aparentam. Elas sao, em esséncia, expressoes
de projetos politicos de sociedade e deixam marcas
profundas nos curriculos, nas praticas pedagdgicas e
nos sentidos atribuidos a escola. No Brasil, as ultimas
décadas tém sido palco de intensas disputas entre
diferentes concepgdes de educacdo — ora voltadas a
formacao integral e humanizadora, ora submetidas a
|6gica da empregabilidade imediata e da fragmentacao
do conhecimento.

A promulgacdo da Lei n°13.415/2017, que instituiu
a chamada Reforma do Ensino Médio, representou
um desses momentos decisivos. Sob o  discurso
da ‘“flexibilizacdo” e da “modernizacdo”, a reforma
reconfigurou as bases da formacao geral, fragmentando
ainda mais os saberes e desestruturando as tentativas de
construgao de um curriculo integrado. Com a introducao
dos itinerdrios formativos, centrado em competéncias,
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o modelo reforcou uma légica tecnicista e utilitarista,
esvaziando a escola de seu potencial formativo mais
amplo.

Nos Institutos Federais, os efeitos dessa mudanca
nao foram uniformes. Muitos resistiram a implementacao
imediata da reforma, tentando preservar o principio da
integracao nos Projetos Pedagodgicos de Curso (PPCs).
Ainda assim, a pressdao normativa se intensificou:
exigiu-se a reformulacdo das matrizes curriculares, a
incorporacao de dispositivos da BNCC e a adaptacao
a novas formas de avaliacdo. Essa conjuntura gerou
insegurancgas, tensionamentos internos e, em diversos
casos, um sentimento de descontinuidade pedagodgica
entre equipes gestoras e docentes.

O IF Baiano ilustra bem essa tensao. Entre 2018
e 2022, diferentes Campi se viram obrigados a revisar
seus PPCs a luz da BNCC, mesmo sem haver consenso
sobre a pertinéncia dessa base curricular no contexto
da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM). Em alguns cursos, a interdisciplinaridade
foi enfraguecida, componentes integradores foram
desmontados e o curriculo voltou a assumir uma feicao
compartimentalizada. Por outro lado, experiéncias de
resisténcia também emergiram: Campi como Catu
e ltapetinga conseguiram preservar, ainda que com
limitacdes, projetos pedagdgicos que reafirmavam a
integracao curricular como eixo estruturante (IF Baiano,
2023).

A revogacdo parcial da Reforma do Ensino Médio,
consolidada com a promulgacao da Lei n° 14.945/2024,
representa, nesse contexto, uma inflexdo importante. Mais
do gue um ajuste legal, a nova legislagao recoloca em
debate o que se espera da escola publica e da formacgao
de nossos jovens. Ela sinaliza a retomada do compromisso
com uma educacao critica, integral e contextualizada,
exigindo dos Institutos Federais mais do que uma
adaptacao formal: exige uma postura politica clara em
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defesa da reconstrucao.

Mas a histdria da educacgao brasileira mostra que
mudangas legais, por si s6, ndo garantem transformacoes
concretas. Reformar leis €, sim, necessario — mas € no
cotidiano da escola que a mudanga se faz ou se esvazia.
Nesse sentido, revisitar os PPCs, ouvir os estudantes,
fortalecer a formacdo dos(as) docentes e reconstruir
sentidos coletivos para o ato de educar sdo tarefas
urgentes.

Como lembram Frigotto e Dore (2022), nao
basta revogar a norma que provocou o desmonte; é
preciso reconstruir as bases que sustentam um projeto
emancipador de educagao. Isso significa desafiar
mentalidades, superar praticas fragmentadas e afirmar a
escola como lugar de producdo de sentidos, de dialogo
entre saberes e de resisténcia as l6gicas que reduzem a
formacao a treinamentos para o mercado.

Hannecker (2016) oferece uma metafora potente
ao tratar da integracao curricular como uma orquestra.
Nessa imagem, os sujeitos, 0s tempos, 0os componentes
e 0s espacos precisam estar afinados em torno de um
mesmo projeto pedagdgico. Sem essa afinacao, o que
poderia ser uma composicdo coletiva se transforma em
ruido, e o ideal de formacao omnilateral se perde entre
formalismos vazios.

Diante disso, cabe aos Institutos Federais —
enquanto instituicbes de Estado com responsabilidade
socialeautonomia pedagdgica—assumir o protagonismo
da reconstrucao. Nao basta revisar documentos ou ajustar
planilhas. E preciso reencantar os projetos pedagogicos,
reconectar a escola as juventudes e reabrir caminhos
para uma educacao publica que forme sujeitos criticos,
criadores e historicamente situados.
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5. ENTRE NORMAS E PRATICAS: AS TENSOES DO
CURRICULO INTEGRADO NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Ainda que o curriculo integrado figure com
destague em documentos institucionais, discursos oficiais
e Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs), sua efetivacao
nas praticas cotidianas esta longe de ser simples ou linear.
O que se observa, na realidade dos Institutos Federais, € a
persisténcia de um hiato entre o que se propde no papel
e 0 que, de fato, se realiza nas salas de aula.

Esse descompasso ndo podeserexplicadoapenas
por questdes estruturais. Ele esta enraizado em disputas
epistemoldgicas, culturais e politicas que atravessam o
fazer pedagogico e moldam a cultura institucional. Em
Muitos cursos técnicos integrados, por exemplo, ainda
prevalece uma organizacao curricular marcada pela
fragmentacdo disciplinar, por horarios engessados e
por avaliagcbes focadas na memorizacdo de conteudos
isolados. A interdisciplinaridade, embora amplamente
mencionada nos documentos, raramente se materializa
em praticas integradoras continuas e significativas.

Como ja apontava Sacristan (2000), o curriculo
vivido pelos sujeitos da escola muitas vezes se distancia —
e muito — do curriculo prescrito. No caso da EPTNM, esse
distanciamento € acentuado pela dualidade historica
entre formacdo geral e formacdo técnica, que ainda
marca, com forca, o cotidiano dos Campi.

No IF Baiano, essa tensao é perceptivel em varias
unidades. Campi como Valenca, Santa Inés e Itaberaba
vém buscando, de forma recorrente, alinhar os planos
de ensino a proposta de integragcao curricular. Para
isso, tém investido em jornadas pedagdgicas, projetos
interdisciplinares e agdes de formacdo docente. No
entanto, os proprios relatos dos nucleos pedagdgicos
(IF Baiano, 2023) revelam as dificuldades de sustentar
essas acdes ao longo do ano: sobrecarga de trabalho,
rotatividade de professores e falta de uma cultura
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institucional consolidada de planejamento coletivo
acabam por fragilizar iniciativas que, em muitos casos,
nascem da motivacao e do esforco individuais.

Qutro aspecto que compromete a efetivagcao da
integracao esta na propria estrutura da matriz curricular.
Em diversos cursos, os componentes técnicos continuam
sendo ofertados de forma apartada das disciplinas da
base comum, dificultando o didlogo entre os saberes.
Soma-se a isso a pressao por resultados, imediatos —
vindos de avaliagbes externas ou da demanda por rapida
insercao dos estudantes no mercado de trabalho—, o que
tende a reforgar uma concepcao utilitarista da formacao,
em detrimento de sua dimensdo integral.

No campo da gestdo, os efeitos também sao
ambiguos. Em alguns contextos, gestores tém atuado
como agentes catalisadores da mudancga, criando
condicdes para o planejamento coletivo e incentivando
praticas inovadoras. Em outros, a loégica burocratica
prevalece, e a integragao curricular € tratada como um
acessorio, algo “gque da muito trabalho” e “nao cabe na
rotina”, e ndo como eixo estruturante do projeto educativo.
Quando isso acontece, a poténcia da proposta se esvazia.

Apesar desses entraves, ha experiéncias que
inspiram. Docentes tém se mobilizado para criar espacos
de integracdo real, por meio de oficinas tematicas,
componentes integradores, projetos com base territorial e
acdes que envolvem multiplas areas do conhecimento. No
Campus Guanambi, por exemplo, um projeto colaborativo
envolvendo professores de Matematica, Sociologia e
Zootecnia trouxe a agroecologia como eixo para debates,
analises de dados e praticas laboratoriais. Embora pontual,
essa experiéncia mostra que a integracao curricular €
possivel quando ha intencionalidade, didlogo e apoio
institucional (IF Baiano, 2023).

O que essas Vvivéncias nos ensinam é que a
consolidacao do curriculo integrado demanda mais do
gue boa vontade. Ela requer tempo institucionalizado
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para planejamento, formacao continuada com base em
teorias criticas do curriculo, incentivo a pesquisa-acao e,
sobretudo, valorizacao da autonomia docente. Tambem
exige um olhar institucional comprometido: que veja na
integragao nao apenas uma diretriz, mas uma escolha
ética e politica.

No Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS),
por exemplo, o ensino técnico integrado tem sido pensado
a partir de processos coletivos de reflexdo e ruptura com
modelos tradicionais. A aposta em transdisciplinaridade,
em materiais didaticos integradores e na articulacao entre
ensino médio e educacao profissional mostra resultados
positivos. Castaman e Hannecker (2017) destacam que
€SSes avancos Nao sao obra do acaso: eles dependem de
um projeto pedagdgico claro, de intencionalidade e da
superacgao de resisténcias que muitas vezes se repetem
como heranga institucional.

O que estd em jogo, afinal, € mais do que a
integracéo de conteldos. E a construcdo de uma escola
qgue compreenda o curriculo como espaco de disputas
e possibilidades. Como argumenta Machado (2023),
romper com praticas fragmentadas ndo se limita a mudar
legislacdes ou redigir novos PPCs. E preciso abrir as escolas
aodiadlogo, criar espagos de escuta, fomentar a cooperacao
entre docentes e reconhecer os estudantes como sujeitos
histéricos, capazes de co-construir o processo formativo.

Superar as tensdes entre norma e pratica é
tarefa coletiva. Requer coragem para reconhecer as
contradicdes, e compromisso etico-politico para, a partir
delas, construir novos caminhos.

6. DESAFIOS E CAMINHOS POS§iVEIS: ESTRATEGIAS
PARA CONSOLIDAR A INTEGRACAO CURRICULAR

Falar em consolidagao do curriculo integrado
€, em grande medida, assumir que ainda estamos em
processo — e gue esse processo exige mais do que
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boas intencdes ou mencdes em documentos. Trata-
se de uma travessia complexa, que demanda rupturas
epistemoldgicas, coragem institucional e, sobretudo,
coeréncia entre o que se defende nos discursos e o que se
constroi no cotidiano pedagogico.

Os desafios, sabemos, sédo muitos e, em boa
parte, persistem ha anos. Ainda € comum encontrar
curriculos marcados pela compartimentalizagao dos
saberes, formacdes docentes que pouco dialogam com os
principios da integracao, falta de tempo institucionalizado
para o planejamento coletivo e rotatividade de
profissionais que descontinua processos em curso. Soma-
se a isso a escassez de formacdes continuadas voltadas
a pedagogia da alternancia e a integragao critica com o
territério — elementos essenciais quando falamos de uma
educacao verdadeiramente emancipadora.

Como lembra Hannecker (2016), ndao se trata
apenas de mudar a organizacao das disciplinas, mas de
construir um projeto formativo que rompa com a légica
de formacao voltada exclusivamente para o mercado. Esse
movimento implica envolver, de maneira ativa, gestores,
docentes e estudantes, em praticas democraticas que
articulem escola, familia e territério. Também requer
investimentos publicos continuos e compromissados
com a transformacao da escola, para além das respostas
imediatistas.

Apesar dos obstaculos, hd caminhos possiveis —
muitos deles ja sendo trilhados em diferentes contextos.
Abaixo, destacamos seis estratégias concretas que podem
fortalecer a integracgdo curricular:

a) Planejamento coletivo institucionalizado:
Alintegracaocurricular precisadetempoeespaco
para acontecer. Nao nasce do improviso nem da soma
de esforcos isolados. Alguns Campi, como Itapetinga e
Serrinha(IFBaiano,2023),véminstitucionalizandosemanas
de articulacao pedagdgica, favorecendo encontros entre
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docentes de diferentes areas e fomentando a construgao
de projetos interdepartamentais.

b) Formacao docente com foco na integracao:

E essencial criar espacos permanentes de
formacao continuada voltados aos fundamentos do
curriculo integrado, a pedagogia da alternancia e a
interdisciplinaridade. Grupos de estudos, oficinas e
intercambios entre Campi podem potencializar esses
processos. No |IF Farroupilha, jornadas pedagodgicas
especificas sobre praticas integradoras tém mobilizado e
sensibilizado docentes e técnicos (SANTOME, 2013).

c) Inclusdao de componentes integradores no curriculo:
Acriagcaodedisciplinascomo “ProjetoIntegrador”,
“‘Oficina Interdisciplinar” ou “Praticas de Campo” pode
ser um recurso potente para fomentar o didlogo entre
areas, incentivar o protagonismo estudantil e aproximar
o curriculo da realidade dos territérios. No Campus
Bom Jesus da Lapa (IF Baiano, 2023), tais iniciativas
vém promovendo experiéncias significativas com feiras
agroecoldgicas e acdes voltadas a saude publica.

d) Fortalecimento da escuta e do protagonismo estu-
dantil:

A integracdao ganha sentido quando parte das
realidades e dos interesses juvenis. Promover rodas
de conversa, assembleias escolares e metodologias
participativas é fundamental para envolver estudantes na
construcao do curriculo. Como defendem Freire (1996) e
Santomé (2013), reconhecer os estudantes como sujeitos
histéricos e coautores do processo educativo é essencial
para construir uma escola mais viva e libertadora.

e) Revisdo dos PPCs com base na Lei n° 14.945/2024:
A nova legislacao ndo deve ser tratada apenas
como um ajuste técnico. Ela representa uma chance
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concreta de reconstruir os curriculos a partir de
fundamentos criticos, democraticos e contextualizados.
Mais do que atualizar palavras nos documentos, é preciso
garantir que o principio da integracao esteja presente
em todas as dimensdes da proposta pedagdgica — da
avaliagao a extensao.

f) Valorizacao das iniciativas locais:

As boas praticas ja existentes nos Campi precisam
ser reconhecidas, sistematizadas e compartilhadas.
Editais internos, bancos de praticas, encontros de trocas
pedagogicas e apoio a publicacao de relatos sao caminhos
para consolidar uma cultura institucional de valorizagao
da integracgao. O IFRN, por exemplo, tem apostado na
institucionalizacao de projetos integradores com carga
horaria especifica e ampla divulgacao das experiéncias
(Sant'ana; Henrique et al., 2020).

Como bem apontam Dourado e Santo (2023), o
curriculo integrado precisa ser vivido e ressignificado no
dia a dia da escola. Quando essas estratégias se conectam
a processos de acdo-reflexdo—acao — nos termos de
Paulo Freire (1996) — passam a ter sentido real para quem
educa e para quem aprende. Fortalecer a integracao
curricular, nesse contexto, € mais do que cumprir uma
diretriz: é afirmar a escola como espaco de escuta, criagao
e transformacao.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo nasceu de uma inquietacao que,
embora recente em sua forma, carrega raizes profundas:
como manter viva — e possivel — a proposta de curriculo
integrado diante das tantas idas e vindas que marcam
a politica educacional brasileira? A revogacao parcial
da Reforma do Ensino Médio, promovida pela Lei
n°14.945/2024, reacendeu esse debate e nos convocou,
mMais uma vez, a revisitar fundamentos, tensdes e praticas
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gue sustentam ou fragilizam esse projeto formativo.

Ao longo do texto, buscou-se evidenciar que,
embora hajaavancos normativosimportantes,aefetivacao
da integragao curricular continua enfrentando desafios
recorrentes: a fragmentagdo do saber; a falta de tempo
e de espaco para o planejamento coletivo; a rotatividade
de professores; a auséncia de formagdes consistentes; g,
Nnao raro, a incompreensao do que realmente significa
integrar.

As experiéncias vividas nos Campi do IF
Baiano mostram, contudo, que ha caminhos possiveis.
Quando prevalecem didlogo entre os saberes, vinculos
com o territdrio e compromisso com as juventudes,
praticas integradoras florescem — mesmo em meio as
adversidades. O que essas vivéncias nos revelam com
forca € que nao basta incluir a palavra “integrado” nos
documentos: é preciso garantir que ela ganhe corpo e
sentido no cotidiano pedagdgico.

O curriculo integrado nao é uma metodologia
qualguer, tampouco um modismo pedagdgico. Ele &,
antes de tudo, um projeto de sociedade — um projeto
gue se contrapde a logica tecnocratica e mercadologica
e aposta na formacéao de sujeitos criticos, historicamente
situados e capazes de compreender e transformar o
mundo. Sustentar essa aposta exige coragem para
romper com modelos ainda dominantes e compromisso
ético-politico com uma escola publica emancipadora.

Os Institutos Federais, como politicas de Estado,
tém papel central nessa travessia. Ao reafirmar o curriculo
integrado como eixo estruturante de seus projetos
pedagdgicos, reafirmam também a escola como territério
de humanizacao, liberdade e justica social. E essa a missdo
gue os atravessa — e que os distingue.

Por fim, como sugestdes para futuras
investigagbes, destacam-se algumas frentes que
merecem atencao:

O papel das coordenacdes pedagdgicas na

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 29



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas £3

® mediacao entre curriculo e pratica docente;,
Os impactos concretos da nova legislagao na
® reelaboragao dos PPCs;
As estratégias institucionais adotadas em
® diferentes IFs para consolidar a integragao,
especialmente em territérios marcados por
vulnerabilidades sociais;
As formas pelas quais o protagonismo estudantil
® tem impulsionado praticas interdisciplinares e
inovadoras.

A integracao curricular, entendida como sintese
pedagodgica da formacao humana, ndo é uma utopia
inalcancavel — €& uma travessia possivel e necessaria,
qgue so se realiza coletivamente, com escuta, coragem
e esperanca. Porque educar, nesse contexto, € tambem
um gesto politico de acreditar na possibilidade de outro
mundo — mais justo, mais critico € mais humano — a
partir da escola.
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1. INTRODUGCAO

defesa dos curriculos integrados na Rede

Federal de Educacao Profissional, Cientifica e

Tecnologica estd ancorada em uma concepgao

de educacdao comprometida com a formacgao in-
tegrall. Esta concepcao opbde-se a logica fragmentada e
funcionalista da educacao que historicamente separou a
formacao geral da formacdo profissional, especialmente
Nos paises com altos niveis de pobreza e desigualdade de
renda.

O projeto de Ensino Médio Integrado (EMI) nos
Institutos Federais de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica constitui uma proposta de experiéncias
educacionais no Brasil. Diferentemente de propostas
fragmentadas entre formacao geral e técnica, o EMI
propbe uma articulacdo intencional entre saberes
cientificos, tecnoldgicos, culturaise do mundo do trabalho,
visando a formacdo humana integral dos jovens. No
entanto, apesar dos avangos institucionais e normativos,
observa-se um tensionamento constante entre o projeto
pedagdgico emancipador defendido por educadores
criticos e as pressdes externas por uma formacao cada
vez mais alinhada as demandas imediatistas do mercado
de trabalho, especialmente apds a reforma do Ensino
Médio de acordo a Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017). Esse
cenario impde desafios a consolidacao dos curriculos

T SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproxima-
coes. 11. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2008, p. 60. “[..] a educa-
cao escolar deve se constituir como mediagao consciente, sistematica
e intencional da pratica social, visando a formagao omnilateral do ser
humano, ou seja, ao desenvolvimento de todas as suas potencialidades,
integrando trabalho manual e intelectual, teoria e pratica, ciéncia e cul-
tura.”

34 Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca



£3 EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

integrados como projeto formativo contra-hegemaonico e
socialmente referenciado.

Neste contexto, o presente estudo tem como
objetivo analisar criticamente a implementagao dos
curriculos integrados na Rede Federal, tomando
como referéncia a concepcao de formacgao integral e a
centralidade dotrabalhocomo principio educativo. Busca-
se compreender em que medida as praticas curriculares
efetivadas nas unidades dos Institutos Federais tém
conseguido materializar os pressupostos da integracao
entre ciéncia, cultura, tecnologia e formacao ética e cidads,
tal como previsto nosdocumentos orientadores da politica
educacional da Rede. A pesquisa também se propde a
identificar os limites e as potencialidades desse modelo
no enfrentamento das desigualdades educacionais e na
promog¢ao do desenvolvimento regional sustentavel.

A metodologia a ser adotada sera de natureza
qualitativa e utilizara como procedimentos a analise
documental e bibliografica, com base em legislacdes
educacionais, diretrizes curriculares, projetos pedagdgicos
de cursos (PPCs), além de obras de autores criticos
do campo da Educacao Profissional e Tecnoldgica. A
pesquisa propde analisar experiéncias institucionais
selecionadas no IFNMG/campus Januaria. O critério de
escolha foi de uma instituicdo de Educacdo Profissional
gue oferece o EMI, requisito atendido pelo Campus. Na
Instituicao, propomos uma analise dos PPCs e aplicagao
de questionarios para professores atuantes no EMI, tanto
das areas de formacao geral e profissional. O percurso
investigativo, visa problematizar as contradicbes e
disputas em torno da materializagao do projeto integrado.

2.DESENVOLVIMENTO DO TEMA

2.1 A CONCEPCAO DE CURRICULO INTEGRADO COMO
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
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O curriculo integrado, tal como proposto nos
Institutos Federais de Educacdo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, é parte de um projeto educativo que
rompe com a dualidade estrutural da educacao brasileira,
superandoadicotomiaentreformacadogeral e profissional.
Essa concepcao estd baseada na perspectiva da formacgao
Integral, defendida por autores como Saviani (2007),
Frigotto (2001), Ramos (2008) e Ciavatta (2004), que toma
o trabalho como principio educativo, articulando ciéncia,
cultura, técnica e ética em um mesmo projeto formativo.

Nos documentos orientadores da Rede Federal,
como os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio
Integrado (Brasil, 2013), a Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012
(Brasil, 2012) e a Resolugcdo CNE/CP n°1/2021 (Brasil, 2021),
destaca-se que a formacdo integrada deve articular
ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura, promovendo o
desenvolvimento de competéncias que extrapolam o
dominio técnico-operacional. Essa proposta implica em
rever o papel dos componentes curriculares, reorganizar
0S tempos e espagos escolares, e repensar as praticas
pedagdgicas, valorizando o trabalho interdisciplinar e a
centralidade da pesquisa como principio educativo.

Mais do gque uma inovacao pedagdgica, O
curriculo integrado € uma escolha ética e politica, voltada
a formacgao de sujeitos capazes de compreender e intervir
criticamente na realidade social. Sua concepc¢ao dialoga
com o projeto histérico de escola unitaria, defendido por
Gramsci (2001), na qual todos os jovens tenham acesso ao
saber cientifico,ao mesmo tempo em que compreendam
os fundamentos do mundo do trabalho, como condicao
de emancipacao.

2.2 PRINCIPIOS ESTRUTURANTES DOS CURRICULOS
INTEGRADOS NA REDE FEDERAL

221 FORMAGAO HUMANA INTEGRAL E A
CENTRALIDADE DO TRABALHO

36 Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca



£3 EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

A formacdo humana integral constitui um
principio estruturante do curriculo integrado. Ela
pressupde o desenvolvimento das dimensdes intelectual,
fisica, cultural, afetiva, ética e técnica dos sujeitos, e nao
apenas sua preparacao para o mercado de trabalho. “O
trabalho é compreendido como categoria ontoldgica
fundante do ser social, pois & por meio dele que o ser
humano se produz e se humaniza na relacdao com a
natureza e com o0s outros seres humanos” (Frigotto,
2011, p. 58). Quando tomado como principio educativo, o
trabalho permite a articulagcao entre teoria e pratica, saber
e fazer, ciéncia e técnica, rompendo com a fragmentagao
do conhecimento.

Saviani (2007), ao tratar da pedagogia histérico-
critica, reforca a centralidade do conhecimento
sistematizado como instrumento de mediacdo entre o
sujeito e a realidade. A educacgao, neste sentido, nao deve
apenas adaptar o individuo ao mundo do trabalho, mas
permitir-lhne compreendé-lo criticamente e transforma-
lo. E nessa direcdo que o curriculo integrado deve ser
compreendido: como um meio de democratizagcao do
saber e de construcao da autonomia intelectual dos
educandos.

Ramos (2014) propde a superacao da divisao
social entre "quem pensa” e “quem executa’, afirmando
gue o curriculo integrado deve garantir acesso a todos os
saberes sistematizados e culturais, em uma perspectiva
gue valorize a histéria, a memoria e a diversidade dos
sujeitos

2.2.2. A DUALIDADE ESTRUTURAL E A EDUCACAO
TECNOLOGICA NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

A proposta do Ensino Médio Integrado (EMI)
surgiu como uma estratégia para superar a histoérica
dualidade estrutural que caracteriza a educacao
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brasileira, marcada pela separacao entre formacao geral
e formacao para o trabalho. No entanto, essa superagao
ainda encontra obstaculos na materializagao curricular
dos cursos técnicos integrados ofertados pelos Institutos
Federais. A dualidade estrutural, conceito desenvolvido
por Florestan Fernandes (1975), expressa a coexisténcia de
dois sistemas educacionais distintos: um voltado as elites,
com formacéao propedéutica e acesso ac ensino superior;
outro destinado as classes populares, com carater
instrumental e preparagao para o trabalho imediato.

No contexto do EMI, essa l6gica dual se manifesta,
mMuitas vezes, na propria organizacao curricular,em que 0s
componentes da formagdo técnica assumem maior carga
horaria, maior nimero de maddulos e, frequentemente,
maior centralidade na vivéncia estudantil. Essa
predominancia pode refletir uma reedicdo da formacgao
“para o mercado”, sob a roupagem contemporanea da
educacao tecnoldgica, termo que, se por um lado pode
representar a integragao entre ciéncia, técnica e cultura,
por outro, na pratica curricular, tende a ser restrita a
aprendizagem de competéncias técnicas vinculadas as
demandas produtivas locais ou regionais (Frigotto, 2006;
Ramos, 2011).

Autores como Pacheco e Pereira (2012) apontam
gue a énfase em competéncias especificas nos curriculos
técnicos pode reforgar a fragmentacdo entre saberes e
a hierarquizacao entre a formacdo técnica e a formacéao
geral. A educacao tecnoldgica, nesses casos, se afasta
de sua perspectiva critica e formadora, tornando-se um
espago de adestramento para tecnologias especificas,
desarticuladas da compreensao mais ampla da ciéncia,
do trabalho e da sociedade.

O curriculo do EMI, ao manter tal separagao
implicita,aindaquesobaformalidadedeuma“integracao’,
revela a persisténcia da dualidade. A integracao prevista
NOos Marcos normativos, como o Decreto n°® 5154 de 23
de julho de 2004 (Brasil, 2004) e o Catalogo Nacional de
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Cursos Técnicos (Brasil, 2020) é frequentemente esvaziada
de sentido quando nao ha um projeto pedagdgico
comprometido com a articulagao entre os saberes. Assim,
O que se observa € um processo em que a educacao
tecnoldgica cumpre um papel funcionalista, instrumental,
subordinado a légica produtivista, em vez de assumir um
papel formativo, reflexivo e critico (Kuenzer, 2007; Saviani,
2008).

Superar essa dualidade exige que a educagao
tecnoldgica seja compreendida como parte da formacgao
integral do estudante, integrando conteudos das ciéncias
naturais € humanas, das linguagens, das tecnologias
e das praticas sociais. Isso implica repensar o curriculo
para alem da simples justaposicao de disciplinas ou do
atendimento a exigéncias legais, assumindo a integragao
como principio educativo e politico-pedagdgico.

A expansao da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no Brasil, sobretudo
a partir de 2008, viabilizou experiéncias curriculares que
buscaram materializar esse projeto formativo. No entanto,
a efetivacdo da educagdo Tecnoldgica ainda enfrenta
limites estruturais, culturais e politicos, agravados pelas
reformas educacionais recentes, como a Lei n° 13.415/2017
(Brasil, 2017) que aprofundam a fragmentacgao curricular
e a logica da flexibilizacao.

223 INTEGRAGAO COM O TERRITORIO E
DESENVOLVIMENTO REGIONAL

A Base Nacional Comum Curricular da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (BNCC-EPT), assim como
os Referenciais Curriculares da Rede Federal, reafirma
a relevancia de curriculos que estejam articulados as
especificidades dos territoérios, as vivéncias juvenis e as
dinamicas de desenvolvimento local. Essa perspectiva
parte do reconhecimento de que a formacao profissional
e tecnoldgica deve estar ancorada na realidade concreta
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dos sujeitos e contextos em que se insere, contribuindo
para uma educagdo socialmente referenciada e
transformadora.

No entanto, a fragmentacdo das politicas
educacionais e os efeitos da Reforma do Ensino Médio
tém comprometido essa proposta integradora, gerando
ambivaléncias e tensdes que precisam ser analisadas a
luz da teoria critica da educacao. A substituicao da base
comum por itinerdrios formativos, aliada a logica da
flexibilizacdo curricular, enfraguece a articulagdo entre
formacao geral e profissional, e dificulta o enraizamento
do curriculo nas necessidades reais dos territorios.

Nos Institutos Federais, o curriculo integrado esta
diretamente vinculado a fungdo social dessas instituicoes,
gueconsisteempromoverodesenvolvimentolocal regional
e nacional por meio de uma formacdo contextualizada,
interdisciplinar e sensivel as realidades juvenis. Como
afirma Ramos (2008), o Ensino Médio Integrado deve
dialogar com os contextos socioecondmicos e culturais
NOS quais os estudantes estao inseridos, articulando-se as
politicas publicas e respondendo as demandas locais, de
modo a consolidar-se como politica de Estado.

Essa articulacao entre curriculo e territorio
fortalece o sentido formativo da escola, amplia o
pertencimento dos estudantes e potencializa o impacto
social da educacdo, fazendo com que o conhecimento
produzido e compartilhado nas instituicbes federais
contribua efetivamente para a transformacgdo das
comunidades em que estao inseridas.

2.3 DESAFIOS NA IMPLEMENTAGAO DOS CURRICULOS
INTEGRADOS

2.31 CONTRADIGOES ENTRE PROJETO POLITICO E
PRATICAS ESCOLARES

Apesar da clareza conceitual que sustenta
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o EMI nos marcos legais e tedricos, sua efetivacao
nas unidades da Rede Federal tem se deparado com
inUmeros desafios. Uma das contradi¢cbes centrais esta
Nno descompasso entre a concepg¢ao integradora do
curriculo e as condi¢cdes objetivas de sua implementacao.
A fragmentagao disciplinar, a auséncia de planejamento
pedagdgico coletivo, a sobrecarga docente e a escassez
de politicas de formacgao continuada comprometem
a articulacdao entre as areas de conhecimento. Como
destacam Oliveira (2010) e Machado (2018), a integracao
curricular requer intencionalidade politica e pedagodgica,
planejamento coletivo e compromisso institucional. Esses
autores enfatizam que, sem uma politica institucional
com objetivos claros, o curriculo integrado tende a ser
reduzido a uma justaposicao de disciplinas, esvaziando
seu carater formativo e sua poténcia transformadora.

2.3.2 PRESSOES EXTERNAS E EFEITOS DO NOVO
ENSINO MEDIO

A alteragao da Lei de Diretrizes e Bases da
EducacaoNacional (LDB), promovida pela Lei n°13.415/2017
(Brasil, 2017), instituiu uma profunda reformulacdo do
Ensino Médio, substituindo o modelo curricular Unico pela
adocdo de itinerarios formativos. Com isso, a base comum
foi reduzida e a formacgao técnica e profissional passou a
ser considerada como uma das finalidades centrais dessa
etapa da educacao basica.

Segundo Ramos (2008), esse processo de
reformulacdo retoma uma légica educacional dualista
historicamente presente no Brasil desde a década de
1930, ao reforcar a separacao e a hierarquizacdo entre
a formacao geral e a formagdo profissional. Tal logica
compromete o principio da formagao integral que
fundamenta o Ensino Médio Integrado (EMI), ao restringir
o acesso dos estudantes ao conhecimento cientifico,
técnico e humanistico de forma articulada.
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Com a revogacgao parcial da reforma, a partir da
tramitacdo do Projeto de Lei n° 5230/2023 (Brasil,2023)
houve uma reabertura do debate publico em torno
da valorizacao da formacao integral e da fungao social
do Ensino Médio. No entanto, mesmo diante dessas
mudangas, os Institutos Federais continuam a enfrentar
uma posicdo ambigua: por um lado, sofrem pressdes para
adaptar seus curriculos aos Novos marcos normativos; por
outro, procuram preservar sua identidade institucional,
alicercada na proposta do curriculo integrado e na
articulacao entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Essa conjuntura tem imposto novos desafios
a consolidacdo do EMI na Rede Federal. A flexibilizacdo
curricular,areducaodacargahorariadestinadaaformacao
geral e 0 avango da légica dos itinerarios formativos tém
exigido a reconfiguracado de projetos pedagdgicos, muitas
vezes em tensionamento com a concepgao critica e
emancipadora que orienta o projeto politico-pedagdgico
dos Institutos Federais.

Ramos (2008) alerta para os riscos de
esvaziamento do EMI diante das reformas de orientagao
neoliberal, que, aliadas as fragilidades institucionais e
as resisténcias ideoldgicas, podem neutralizar o carater
transformador da proposta integrada, comprometendo
seu potencial de promover uma educacao publica,
democratica e socialmente referenciada.

2.3.3 AVALIACOES EXTERNAS E A REPRODUTIBILIDADE
DO CURRICULO

A presenca de exames nacionais padronizados,
como o ENEM, tem induzido escolas e docentes a
priorizarem conteddos cobrados nesses exames, em
detrimento de uma formacgao contextualizada e critica.
Isso reforca praticas tradicionais, fragmentadas e voltadas
aodesempenho individual, dificultando a consolidacao de
propostas curriculares interdisciplinares e territorializadas.
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Esse fator, aliado a adogdo do Novo Ensino
Médio em outras redes, tem gerado pressdes para a
reconfiguragcao dos curriculos nos Institutos Federais,
ameacando a coeréncia e a identidade do projeto
integrado.

2.4 POTENCIALIDADES DO CURRI'CUI:O INTEGRADO
NA FORMACAO CRITICA E EMANCIPATORIA

Apesar dos desafios, & possivel vislumbrar na
Rede Federal a existéncia de experiéncias bem-sucedidas
de consolidagao dos curriculos integrados em diversos
campus. Essas iniciativas evidenciam que, quando
ha compromisso politico-institucional, planejamento
pedagogico coletivo e disposicao para a inovacao, €
possivel implementar praticas curriculares que integrem
conhecimentos de forma contextualizada, interdisciplinar
e socialmente referenciada.

Entre as estratégias que tém favorecido essa
construgcao destacam-se 0s projetos integradores,
a pesquisa como pratica pedagdgica, as acdes de
extensao e as metodologias centradas na realidade
dos estudantes e nos territorios onde estdo inseridos.
Tais praticas promovem um curriculo que ultrapassa a
mera organizagao de conteudos e se configura como
instrumento de transformacao social e de fortalecimento
da cidadania.

Nesse sentido, os curriculos integrados na
Rede Federal ndo apenas respondem aos desafios
contemporaneos da educacao profissional, mas também
expressam um projeto formativo orientado por valores
emancipatoérios. Ao reivindicar um novo paradigma
educacional, pautado na equidade, na justica social e
no desenvolvimento regional sustentavel, reafirmam
seu potencial como proposta pedagdgica contra-
hegemobnica. No entanto, para que esse projeto avance e
se consolide como uma politica de Estado, & fundamental

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 43



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

investir na articulacdo entre formagdo docente critica,
gestao curricular democratica, participagao ativa dos
estudantes e engajamento institucional continuo.

2.5. SOBRE A UTILIZAGAO DA IA (INTELIGENCIA
ARTIFICIAL)

A Inteligéncia Artificial, ChatGPT, foi utilizada
Nna busca por autores e seus artigos relacionados com
O tema proposto. Apds a escrita, solicitamos correcdes
gramaticais, coesao e coeréncia referente ao texto.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo se propde a analisar criticamente
a implementacao dos curriculos integrados na Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
com énfase no IFNMG - Campus Januaria. Parte-se
da concepgdo de formacao integral, da politecnia e da
centralidade do trabalho como principio educativo,
reconhecendo que o Ensino Médio Integrado (EMI)
constitui Ndo apenas uma inovagao curricular, mas uma
acao ética, politica e pedagdgica comprometida com a
emancipacao humana e o desenvolvimento social.

Com base na fundamentacdo tedrica e futura
analise do contexto institucional, espera-se evidenciar
que a consolidacao dos curriculos integrados exige nao
apenas marcos legais favoraveis, mastambém a efetivacdo
de praticas pedagdgicas coerentes, gestdao democratica
e compromisso coletivo com a integracao entre saberes
cientificos, técnicos, culturais e territoriais. A proposta
investigativa, ainda em andamento, buscara identificar
os limites e as potencialidades da materializacao do
EMI, especialmente em sua articulagao com as politicas
publicas, o territério e as condicdes reais de oferta na rede
federal.

Embora os resultados ainda ndo estejam

44 Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca



£3 EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

consolidados, esta investigagao ja aponta para a urgéncia
de politicas institucionais que fortalecam a formacgao
docente continuada, o planejamento pedagdgico
integrado e a valorizacao de praticas educativas voltadas
a formacdo critica e a permanéncia dos estudantes. O
estudo também pretende colaborar com o debate sobre
a necessidade de consolidar o EMI como uma politica de
Estado voltada a formacao integral, ao enfrentamento
das desigualdades educacionais e a promogao do
desenvolvimento regional sustentavel.
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1. INTRODUGCAO

sta reflexdo analisa, criticamente, os Itinerarios

Formativos de Aprofundamento (IFAs), institui-

dos a partir da Reforma do Ensino Médio, com

foco na discussdo sobre a faldcia da integragao
curricular prometida pelos documentos legais que impu-
seram, sem didlogo com as bases sociais, © Novo Ensino
Médio - NEM. Parte-se do entendimento de que os IFAs
nao representam uma inovacao real na estrutura edu-
cacional brasileira; mas, sim, o aprofundamento de uma
l6gica de educacao excludente e fragmentada, especial-
mente, a destinada aos adolescentes e jovens das classes
populares.

O objetivo € demonstrar como, sob o discurso da
flexibilidade e da personalizacao do percurso formativo,
a politica educacional atual reintroduz formas histéricas
de exclusao e segmentacao da educacao basica, por isso
enfraquece a perspectiva de formacao integral, defendida
pelas perspectivas educacionais comprometidas com a
justica social, como a desenvolvida na Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Para tanto,
realiza-se um histérico, de forma critica, das politicas de
educacao profissional no Brasil, identifica-se o momento
de maior aproximacao com o ideal gramsciano (1932) de
escola unitaria e com a perspectiva tedrica de Ramos
(2008), Ciavatta (2005, 2014) e Frigotto (2024).

A justificativa para essa reflexdo reside na
necessidade de evidenciar os descompassos entre o
discurso legal que fundamenta os IFAs e a realidade
concreta das escolas publicas, especialmente aquelas
localizadas em territérios marcados, historicamente, por
desigualdades estruturais. A promessa de uma integracao
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curricular esbarra em condi¢bdes materiais precarias,
auséncia de infraestrutura e de profissionais, e em uma
concepcgao reducionista de formacdo humana centrada
em competéncias técnicas e laborais descontextualizadas
das dimensodes ética, politica e cultural do trabalho e da
cidadania.

2. A MATERIALIZAGAO DA DUALIDADE DOS
ITINERARIOS FORMATIVOS NA EDUCAGAO BRASILEIRA

O ensino médio constitui a etapa final da
educacao basica, que, de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), € direito publico
subjetivo da pessoa, que deve ser formmada para o exercicio
da cidadania, para o trabalho e para a continuidade
dos estudos (Brasil, 1996). Para constituir esse processo
formativo, a pessoa constrdi um itinerario formativo. No
gque se refere a concepgao de itinerario, a etimologia da
palavra, que remonta ao latim “itinerarius”, carrega o
significado de “estrada, percurso”. O termo formativo vem
do latim “formatus”, participio passado do verbo “formare”
(formar), mais o sufixo “ivo”", que indica qualidade ou
tendéncia; significa aquilo que forma. Considerando esses
sentidos, entendemos que, dentro ou fora da escola, toda
pessoa passa por um percurso formativo, uma vez que ela
se constroi continuamente Nos processos da propria vida.
Esta reflexao, centrada na etimologia das palavras, indica
qgue a perspectiva do itinerario formativo ndo é uma
novidade como se coloca a partir da Reforma do Ensino
Médio.

Para confirmar essa ndo novidade e pensar a
concepcao dos IFAs, ressaltamos que as leis brasileiras,
regulamentadoras da educacao basica no pais, alternam,
em ciclos por, pelo menos, dois itinerarios formativos:
ora foca na formacao para o trabalho e ora foca na
formacao intelectual, ora falsamente tenta reunir as duas
perspectivas formativas. Até o século XX, a educagao era
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voltada para as elites com foco na formacdo intelectual.
A partir de entdo, pela necessidade de formacgao para
o trabalho nas indUstrias, as classes populares foram
incluidas na educacao para o trabalho. Criaram-se, para
os filhos dos trabalhadores, as Escolas de Aprendizes
Artifices, em 1909, com o objetivo de formar méao de obra
para a inddstria.

Em 1931, com o Decreto n°®19.890, o pafis reafirma
a dualidade da educacao basica a partir de dois itinerarios
formativos, com curriculos e finalidades distintas: um
curriculo para as elites, que se organizava do colegial até
o cientifico, com foco na formag¢do académica; e outro
para as classes populares, centrado na formacgao técnica
e profissionalizante. Em 1940, com a reforma Capanema,
essa perspectiva dual da escola brasileira se fortaleceu. O
itinerario formativo técnico e profissionalizante - industrial,
agricola e comercial - encerra a formacado escolar para
0s estudantes que nele ingressavam; e impede 0 acesso
ao ensino superior, ou seja, a voz do Estado informa ao
trabalhador, oriundo das escolas de formacgdo técnica, que
ele tinha um lugar especifico na sociedade: o do trabalho.

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases de n°
4.024 propde uma perspectivamenosdual paraaeducacao
brasileira, pseudo integral: o ensino profissionalizante nao
selimita a formacgao profissional e possibilita ac estudante
0 acesso ao ensino superior, apesar do desprestigio social
desse tipo de formacao, da precariedade das escolas
publicas e do fortalecimento das instituicdes privadas de
ensino. Em 1971, uma nova Lei de Diretrizes e Bases, a Lei
n° 5.692/1971 torna a formacdo profissional compulséria
para o ensino de 2° grau, numa tentativa de alcancar
as demandas sociais pela profissionalizagdo técnica, ou
seja, o itinerario formativo, na educacdo basica, passa
unicamente pela formacao profissional e apresenta um
curriculo com elevado controle ideolégico informando
as classes populares o seu lugar no funcionamento da
sociedade: o trabalho alienado.
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Nesse  momento, observa-se um recrudes-
cimento do Estado em relacdo a formacgdo das classes
populares, que, a época, eferveciam contra os governos
ditatoriais, apesar de a censura e dos curriculos autori-
tarios imperarem. Em 1982, a Lei n°® 7.044 revoga a lei
anterior e, em seu Art. 1°, informa que o ensino de 1° e 2°
graus devia proporcionar ao estudante a formacao para
o desenvolvimento das potencialidades humanas a partir
da formacdo geral, da preparagdo para o trabalho e do
exercicioconscientedacidadania,ouseja,aformacadovolta-
se, conforme a escolha do estudante, para a academia ou
para a profissionalizacdo, que deixou de ser obrigatodria.
Nesse momento, os governos autoritarios continuam
determinando os curriculos para o controle ideoldgico, ja
muito criticados pelos descaminhos das parcas politicas
publicas e, no pafs, fortalece-se a privatizagcao da educagao
no sentido de alcangar uma formacao académica para as
elites.

Entdo, para disfarcar a atuacao autoritaria e
amainar as crescentes revoltas populares, estabeleceram-
se algumas mudangas, por exemplo, a ampliacao
da educagao publica no meio do movimento de
redemocratizagcao do pais. Com a revogacao do ensino
médio profissionalizante obrigatdrio, a educacao volta
a possibilitar dois caminhos, os quais podem elevar o
estudante para a educacao superior: o da formagdo geral
e o da formacao profissional. Destaca-se que até esse
momento histérico, cujas politicas foram sedimentadas
por governos autoritarios, a educacao basica no Brasil se
constitui, quase sempre, a partir desses dois itinerarios
formativos e, no momento em que houve a tentativa
de unificacao, prevaleceu a formacdo para o trabalho,
informando ao povo o seu lugar: o do trabalho sem o
pensamento critico.

Em 1988, com a publicacao da Constituicao
Federal, em seu Art. 205, a educacao passa a ser direito
de todos e dever do Estado e da familia. O ensino deve
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ser ministrado com base nos principios da igualdade
de acesso, da liberdade de aprender e da valorizacao
dos profissionais da educacdo. A referida Lei estabelece,
a partir da Emenda Constitucional n° 59, de 2009, a
gratuidade do ensino publico e a obrigatoriedade da
educacao basica dos 4 aos 17 anos. Em 1996, publica-se a
nova LDBEN (Lei n°9.394/1996), que &, atualmente, a mais
importante regulamentacao da educacao no pais. A partir
dela, apds a abertura democratica, as escolas passam a
ter autonomia pedagdgica para pensar seus curriculos; o
Ministério da Educacao orienta as bases para o curriculo
minimo que deve sustentar a formacao geral.

Apesar das desigualdades sociais que impactam
as escolas brasileiras, a educacao basica publica amplia
0 alcance ao atender as classes menos favorecidas e
passa a abranger trés etapas: a educacao infantil, de
responsabilidade dos Municipios; o ensino fundamental,
responsabilidade dividida entre Municipios e Estados; e o
ensinomédio,deresponsabilidade majoritariados Estados,
cabendo ao Governo Federal se corresponsabilizar por
todo o percurso formativo da educacao basica de forma
normativa, redistributiva e supletiva no que Ihe compete.
O texto aprovado da Lei n° 9.394/1996 “permitiu uma
onda de reformas na educacdo brasileira, dentre as quais
esteve a realizada pelo Decreto n° 2.208/97. Esse decreto
regulamentou a educacao profissional e sua relagcdo com
0 ensino médio" (Ramos, 2010, p.45). Em outras palavras,
o Decreto n° 2.208/97 regulamentou os artigos 36 e 37 da
LDBEN e desvinculou o ensino médio do ensino técnico
- ndo proibiu a concomitancia e a subsequéncia que ja
estavam previstas - mas impediu a formacado integrada,
possibilitando formas fragmentadas e aligeiradas de
educacao profissional em funcdo dos imperativos do
mercado.

Em 2003, foi realizada uma andlise critica da
politica educacional elaborada no governo Fernando
Henrique Cardoso, escrita por professores e pesquisadores
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envolvidos politicamente nas lutas populares. Esse
diagnostico, em relacao a educagao profissional, “sinalizou
a critica ao Decreto n. 2.208/97 e firmou o compromisso
de constituir uma rede publica de educagao profissional
na perspectiva de um desenvolvimento integral do ser
humano” (FERREIRA; CGARCIA, 2005, p.150). Revogando-
se o Decreto n° 2208/97, aprovou-se o Decreto de n°
5154/2004, que restabelece a possibilidade de integracao
curricular, organizando a oferta da educagéao profissional
técnicadenivelmédionasformasintegrada,concomitante
e subsequente. Essa mudanca foi decisiva para que a Rede
Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
a partir de sua institucionalizagao, pudesse consolidar o
Ensino Médio Integrado como politica publica voltada a
articulagao indissociavel entre formacgao geral e formacéao
profissional. Criada pela Lei 11.892 de 2008, a Rede
Federal de Ensino unifica as antigas escolas técnicas
federais num arranjo curricular peculiar: sdo instituicoes
pluricurriculares, multicampi e multiniveis, com foco na
formacao integral dos estudantes.

Com esses avancgos, iniciou-se uma campanha
para o fortalecimento do Ensino Médio Integrado. Ainda
em 2008, constitui-se o Grupo de Trabalho Interministerial,
parapensarareestruturacdo,aexpansaoceofortalecimento
do ensino médio no pais. De acordo com o parecer desse
GT, o Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional
passa a ter identidade prépria. “Como etapa final da
educacao basica, teve assegurada a possibilidade de se
integrar com a profissionalizagdo”, ao prever que “o ensino
médio, atendida a formacdo geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas” (Brasil,
1996, art. 36). Enfatiza-se que a definicao da modalidade
da “educacdo profissional”, apresentada na LDBEN (Brasil,
1996, art. 39 a 42), nao retome o dualismo estrutural -
marca da educacao brasileira - e se consolide como
proposta de educacgao integral. E a Rede Federal inicia,
No pais, uma inovacgao pedagdgica nunca antes proposta
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e realizada. Apesar de todos os percalcos administrativos
e de formacdo pedagdgica dos profissionais da Rede, ha
uma tentativa de incluir as classes populares e dar a elas
as mesmas possibilidades de aprendizagem, na Educagao
Profissional, que as escolas privadas dao as elites do pais.

Para além disso, em 2001, aprova-se o Plano
Nacional de Educacgao, e o governo, de 2003 a 2010, para
fortalecer as politicas educacionais, expande o ensino
superior e 0 ensino técnico, com a criagao de Novos
centros universitarios e da Rede Federal de Ensino Téecnico
e Tecnologico. Com a Lei 11.494 de 2007, o governo cria
o Fundeb - Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacdo Basica, em substituicao ao Fundo de
Manutencao do Ensino Fundamental. Tal criacdo visa a
promover mais distribuicao de recursos e com isso mais
equidade e justica social em todo o territério nacional.
Contribuitambém para a justica social a criagao do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), que, inicialmente,
tinha carater apenas avaliativo e, depois, passou a ser
utilizado como forma de acesso ao ensino superior. Essa
agao contribui, significativamente, para o fortalecimento
das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e para o
alinhamento das escolas de educacdo basica na busca
pela justica social. Além disso, 0 governo cria o Sistema de
Sele¢do Unificada (SISU) para 0 acesso ao ensino superior
a partir das notas do ENEM, ampliando as possibilidades
de ascensao social das classes sociais pela educacao.

Tais politicas governamentais apontam para o
fortalecimento da educacgdo publica pela agcdo comum
dos diferentes entes estatais na busca pela justica social
por meio de uma politica de educacao integral, a partir
de uma escola unitaria. O Brasil caminha, nesse periodo,
de forma progressiva no que se refere ao alcance das
classes populares com a implementacao de politicas de
democratizacdao do ensino publico de qualidade. Em 2014,
publica-se a Lei 13.005 referente ao novo Plano Nacional de
Educacao - PNE, com vigéncia de 10 anos, que estabelece
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metas e estratégias para aprimorar a educacao no pais,
ampliar o acesso para todos de forma e tempo integral.
Nesse sentido, as politicas publicas convergem para a
ampliagcao cada vez mais democratica da educacao para
todos os brasileiros.

Mas, como a educacdo é a Unica forma de as
classes menos favorecidas alcarem voos e mudarem sua
condicao social, em 2017, com mais um golpe politico, ja
costumeironoBrasil,contraaspoliticasdeinclusaoeacesso
popular aos bens culturais, a educacao basica, a partir
da Medida Proviséria n° 746/2016 que, posteriormente,
tornou-se a Lei do Novo Ensino Médio (NEM), sofre uma
inflexdo que vem de encontro as conquistas realizadas
no pais. Mais uma vez, o governo informa ao povo que
lhes restam o trabalho e uma formacao precaria, a qual o
restringe a subserviéncia laboral e cultural.

Nesse sentido, a Lei n° 13.415/2017, que referenda
medida provisdria, € amplamente reconhecida como
contrarreforma do ensino médio, pois promove
fragmentacao curricular, reduz a formacdo geral
e enfraquece a perspectiva de formacgao integral,
promovendo mais desigualdades. No campo das politicas
educacionais, o termo contrarreformma é empregado
pela literatura critica para se referir a reformas de carater
neoliberalqueimplicam retiradadedireitossociais. A partir
da conclamacao social em torno das perdas que advieram
para as juventudes com a sancao do NEM, a referida Lei
foi reformulada pela Lei 14.945/2024, que adveio da luta
contra a anterior e a altera, deve ser compreendida como
uma forma de escuta parcial das bases sociais, pois nao
rompe com a légica central da primeira; embora tenha
ajustado aspectos da organizagao curricular e da carga
horaria, ela mantém a estrutura dos IFAs e ndo reverte os
efeitos estruturais da contrarreforma implementada em
2017.

[ R RNe)]

O NEM, que se consubstancia a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018, estabelece
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os IFAs como algo universal:

a BNCC integra a politica nacional da Educacgao Basica
e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas
e agdes, em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a formacgao de professores, a avaliagao, a
elaboracdo de conteudos educacionais € aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educagao. Nesse sentido, espera-
se que a BNCC ajude a superar a fragmentacao das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do
regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo
e seja balizadora da qualidade da educagao. Assim, para
além da garantia de acesso e permanéncia na escola,
€ necessario que sistemas, redes e escolas garantam
um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento
fundamental.

Apesar de todo progresso anterior em torno
do fortalecimento do ensino médio (Integrado), e para
disfarcar a dualidade, o NEM passa a apresentar nao
dois, mas cinco IFAs, com a promessa de integracao
curricular. Com isso, abole-se o ideal de uma formacao
integral a partir de uma escola democratica, publica
e de qualidade que estava em construcdo, conforme
o documento Interministerial (Brasil, 2008). A falsa
novidade dos itinerarios tem revelado a desordem na
organizagao curricular: desorienta os docentes e pune as
classes populares pelo esvaziamento do curriculo escolar.
A revolta das juventudes das escolas que ja avancaram na
implementacdao do NEM redne os docentes no mesmo
proposito de luta pela reestruturacao do ensino medio,
centrado na integracdo, como possibilidade formativa
para os estudantes brasileiros.

Nesse sentido, depois desse breve histérico que
revela a constancia dos itinerarios formativos na histdria
da educacao brasileira, destaca-se a concepgcao do ensino
meédio, proposto pelo GT Interministerial, como resultado
da luta para o fortalecimento dessa etapa no Brasil.
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A identidade de ensino médio se define na superacao
do dualismo entre propedéutico e profissional.
Importa que se configure um modelo que ganhe uma
identidade unitaria para esta etapa da educagao basica,
e gue assuma formas diversas e contextualizadas da
realidade brasileira (GT Interministerial, 2008).

Como ficou evidente nos tempos de esperanga
freiriana, houve, nos governos de 2003 a 2010, uma
significativa abertura para o debate e para a construgao
democratica dos documentos oficiais que regulamentam
a educacao basica no Brasil, com foco sobretudo na
educacao integrada ofertada pela Rede Federal, uma
politica de governo, que se aproxima dos ideais da escola
unitaria, com a defesa da formacdo humanistica universal,
integral e do trabalho como principio educativo. Por
focar no trabalho como principio educativo, a educacao,
Nna perspectiva da escola unitaria, dedica-se a superar a
segregagao social que acontece pela formacao centrada
apenas no procedimental e que leva a exploragao laboral.

Todos tém o direito de acessar os conhecimentos
acumulados historicamente pela humanidade e de se
utilizar deles para transformar a si e a sociedade em que
vivem. A educacao deve primar pela formacgdo integral
do ser humano e pela transformagao social a partir da
escolarizacdo democratica. Como resposta aos desafios
para a promogao de uma escola unitaria, publica e de
qualidade, centrada na formacgdo integral, os atos e
as diretrizes do governo federal, naquele momento,
engendraram uma politica publica nacional para a
educacao basica comprometida com os anseios da
populacao brasileira. “Nesse sentido, situam-se o Plano
Nacional de Educac&o (Lei n° 10172/2001), a aprovacao e
implantacdo do FUNDEB (Lei 11.494/2007) e a formulac&o
e implementacao do Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE)" (GT Interministerial de 2008).

Salienta-se que, embora os documentos legais
orientadores dos IFAs se dizem basear na perspectiva
da formacao integral, a leitura mais cuidadosa desses
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documentos traz a percepgao uma miscelanea de
conceitos que se contradizem, camuflando a intengao de
dominagao dasclasses populares por meio da organizacao
curricular proposta. Exemplo desta contradicao esta na
organizagao curricular por competéncias que estrutura a
BNCC. O que demonstra que o NEM e a BNCC ndo estao
de fato comprometidos com a emancipagao das classes
populares. Tornam o curriculo fragil e inconsistente no
gue se refere aos conteldos historicamente acumulados
e necessarios a formagao omnilateral e politécnica. Apesar
de trazer os conceitos que fundamentam a integracao
para sustentar as propostas curriculares, tal apresentacao
ocorre de maneira superficial e enviesada.

Atualmente, em vez de doisitinerarios formativos,
contra os quais sempre se lutou, buscando uma escola
unitaria, com foco na formacao integral, o Brasil recua,
porgue propde nao os dois tradicionais itinerarios, mas
cinco. A Lei imputa a escola a responsabilidade de indicar
quais itinerarios pode assumir, uma vez que é ela quem
deve, falsamente, escolhé-los a partir do contexto e
das demandas sociais. Nas condi¢cdes de precariedade
estrutural, orgamentaria e de recursos humanos, faz-se a
educacao que € possivel. A possibilidade da escolha € um
engodo epistemoldgico e social, disfarcado de democracia.
Neste cenario também é falso dizer que os estudantes
terdo a oportunidade de exercer o protagonismo e farao
escolhas com autonomia conforme os seus projetos de
vida, como se a eles fosse dada a oportunidade de ter
planos, a qual torna-se mais restrita com o esvaziamento
dos curriculos. Enganam-se as juventudes e roubam-lhes
as oportunidades.

3. O NOVO ENSINO MEDIO E OS ITINERARIOS
FORMATIVOS

De acordo com os documentos legais, 0 ensino
meédio constituia-se, a partirde uma carga horaria de 2400

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 59



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

horas divididas em 3 anos de formacdo, entre disciplinas
obrigatérias, como lingua portuguesa e matematica,
fisica e quimica, entre outras, denominadas de Nucleo
Comum, ou Base Nacional Comum. Além disso, dentro
dessa carga horaria, havia a parte diversificada, composta
por contelddos culturais de cada regiao na qual a escola
estivesse inserida, com a possibilidade de adaptacao
curricular para atender as particularidades sociais das
escolas. Com a proposta do NEM, reformulado pela Lei
14.945 de 2024, muitas mudancas ocorreram. A carga
horaria passa a ser de 3000 horas, mantendo-se as 2.400
para a BNCC e 600 horas para os IFAs que a escola tenha
a possibilidade nao de escolher, mas de desenvolver.
Destaca-se que o aumento da carga horaria de 2.400 para
3.000 é um ponto positivo, sobretudo quando se propde
um curriculo integrado para uma escola de tempo
integral.

Destaca-se que, de acordo com a Resolucao
CNE/CEB n° 2/24, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), a Formacgao
Geral Basica e os IFAs nao devem se constituir em blocos
distintos e segregados de oferta curricular. Como IFAs, eles
constituem blocos distintos que focam na organizagao
curricular por componentes, como unidades didaticas,
a partir da explicitacao de objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, conteldos conceituais, factuais,
procedimentais e atitudinais, abordagem metodoldgica
e didatica e processos de avaliagcao; cuja integracao
acontece pela relagdo com uma ou mais areas do
conhecimento e/ou com um percurso de qualificacdo
ou habilitacao profissional especifico, ndo abrangente.
Avaliando a perspectiva, a integracao proposta revela-
se apenas na disciplina, nao alcanca a omnilateralidade
presente no conceito de integracao.

Os IFAs sao propostos a partir das grandes areas
do conhecimento: i - linguagens e suas tecnologias, ii -
matematica e suas tecnologias, iii - ciéncias da natureza e
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suas tecnologias, iv - ciéncias humanas e sociais aplicadas
e v - formacao técnica e profissional. Este Ultimo itinerario
formativoguardaalgumasespecificidades, porque precisa
atender ao Catalogo Nacional de Cursos Técnicos - CNCT
no que se refere a carga horaria de 800, 1.000 ou 1.200
horas para esta formacgao. Considerando a carga horaria
maxima de 3.000 mil horas e a carga horaria destinada
a formacgdo profissional do quinto itinerario formativo,
restam 2.200, 2.000 ou 1.800 horas para a formacdo geral
a partir da Base Nacional Comum Curricular centrada no
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

No documento do Conselho Nacional de
Educacao, a Resolugao n° 4 de 2025, instituem-se 0s
Pardmetros Nacionais para a Oferta dos IFAs no Ensino
Médio. Destaca-se que este documento regulamenta
a oferta de quatro itinerarios, estabelece a organizacado
curricular,abordaosconceitos,asorientagdes pedagdgicas
e as competéncias comuns a serem desenvolvidas
em cada um deles. O documento, no discurso, abraga
a ideia da integracdo, a partir dos termos “formacao
integral e integrada”. Contudo chega a ser risivel, quando
impdem doze condicdes para assegurar a qualidade da
implementacdo dos IFAs tornando-as comuns a todas
as escolas do pais. As questbes de ordem pedagdgica
voltadas para a interdisciplinaridade, no sentido de
atingir a formacgdo integral, ja sdo dificeis de serem
implementadas num paiscom tanta desigualdade e tanta
diferengca no que se refere as questdes culturais, imaginem
s6 a exigéncia de que a aprendizagem e a mediacao
pedagogica tenham condi¢cdes de serem mediadas pelas
tecnologias? E uma pergunta retoérica, porque a resposta
ja esta dada pelo contexto das instituicdes de ensino
brasileiras: se € condicional, o IFA nao sera desenvolvido
nem mesmo na sua especificidade.

Reforcando o mérito da formacao integral, a
perspectiva da integracao, presente no documento
orientador,ndoabarcaossentidosfiloséfico,epistemoldgico
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e pedagdgico e politico do termo. A Resolucdo CNE/
CEB 04/2025, que institui os Parametros Nacionais para
a oferta dos IFAs no Ensino Médio, prevé a articulacdo
e a integracao curricular das aprendizagens previstas
no ambito dos temas transversais contemporaneos
estabelecidos na BNCC e define formacao integral e
integrada como:

Desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos,
cognitivos, ético-politicos, socioculturais e afetivos
dos estudantes, mediante organizagao curricular que
assegure a articulagdo e a integragao entre direitos e
objetivos de aprendizagem e processos pedagdgicos
desenvolvidos no ambito da Formacao Geral Basica e
dos Itinerarios Formativos de que tratam o art. 35 da Lei

n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 2025).

Observa-se uma miscelanea de sentidos para a
epistemologia dos termos integracao, formagao integral
e integrada. Misturam-se as concepcdes de formacgao
integral e de tempo integral, cujos conceitos sao distintos,
umavez que um se refere a formacgdo e o outro aos tempos
da formacdo. O conceito de integragao no documento
nao abrange toda a sua complexidade, mesmo porgue a
proposta dositinerarios, por natureza, € compartimentada
por areas do conhecimento, por isso fragmentada e nao
faz mencdo ao 5° itinerario formativo.

O referido documento indica que o ensino médio
deve promover o desenvolvimento integral do estudante,
mediante formacao para o exercicio pleno da cidadania; a
qualificacao para a participagao e integracdo no mundo
dotrabalhoea preparacao paraacontinuidade de estudos
em nivel superior, mas nao estabelece diretrizes para a
formacao para o trabalho. Isso demonstra a desvalorizagao
de um dos sentidos da integracao: a indissociabilidade
entre a formacao profissional e a formacdo geral. Os
Pardmetros Nacionais para a oferta do IFAsse concentram
nas areas especificas do conhecimento e ndo informam
nada a respeito da formagdo profissional, apesar de dizer,
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ao longo do texto, que a escola deve se preocupar, dentro
da perspectiva da justi¢a curricular, com a formagao para
otrabalho. Vale lembrar que ndo ha, no contexto brasileiro,
nenhuma area de trabalho de nivel médio que se baseie
numa formacao restrita a Formacado Geral Basica. Apesar
de o documento prometer o fortalecimento e a formagao
para o trabalho, o estudante que escolher entre um dos
quatro primeiros IFAs, se ndo avancar para o Ensino
Superior ou nao realizar um curso técnico, se submetera
ao trabalho dentro da ordem social do subemprego, ou
seja, da exploracao.

A possibilidade do aprofundamento em um (ou
dois) itinerério(s) formativo(s), além de promover uma
oferta desigual em todo o territério nacional, promove a
desigualdade noacesso ao trabalho e a educacao superior,
e consiste na fragilizacdo da formacao. Considerando que
a proposta da Reforma fortalecesse o ensino médio com
0 aumento da carga horaria, por meio da valorizagao dos
conhecimentos produzidos e acumulados historicamente
pelahumanidade, a propostados |FAssegue nacontramao
desse propdsito, porque remete a fragmentacgdo, a
valorizacdo de um conhecimento em detrimento do
outro, abolindo a perspectiva da indissociabilidade
entre as diferentes formas de conhecimento - uma das
perspectivas da integracao - e promove, cada vez mais a
desigualdade no acesso a tais conhecimentos.

O referido documento apresenta o conceito
de formacao integral e integrada, tentando unir a
epistemologia da palavra integracao, cujos sentidos dos
adjetivos ndo abrangem o sentido politico e filosdfico do
substantivo. Pode-se dizer que o lado politico da palavra
gue emerge do documento fundamenta uma politica
publica excludente, em que o estudante de escola publica
ficard a mercé dos processos de aprendizagem esvaziados
de conteddos e centrados no desenvolvimento de
habilidades e competéncias para o trabalho sem ter nem
mesmo o desenvolvimento de uma técnica, tal ideia esta
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presente no art. 5° inciso | da Resolucdo CNE/CEB n° 4, de
12 de maio de 2025.

A légica do documento que regulamenta os
IFAs € mais perversa do que a antiga escola técnica,
porgue nesta, pelo menos, reconhece-se, com clareza,
0 propdsito da formagao técnica e nao havia o engodo
em relagdao a integracao. As contradicdes conceituais,
epistemoldgicas sao evidentes no documento que regula
o NEM uma vez que a BNCC centra-se no tecnicismo
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
qgue atendam as necessidades do mercado e de uma
politica neoliberal do subemprego, sobretudo porque as
orientacdes paraaformagaovoltadas paraotrabalhoficam
circunscritas ao Catalogo Nacional de Cursos Técnicos,
gue dita a carga horaria minima, o perfil profissional de
conclusdo, a infraestrutura minima; o campo de atuagao;
as ocupacgdes associadas a Classificacdao Brasileira de
Ocupacgdes (CBO); as normas associadas ao exercicio
profissional e possibilidades de certificacao intermediaria
em cursos de qualificagdo profissional, de formacao
continuadaem cursosde especializacaoedeverticalizacao
para cursos de graduacao no itinerario formativo, mas nao
dita as questdes pedagodgicas. No catalogo, ndo se dispde
acerca da estrutura curricular integrada. Reconhece-se
um reducionismo e uma desvalorizagao da aplicagao do
conceito de integragcao na sua acepcao epistemologica,
filosofica e pedagdgica.

4. O ENSINO MEDIO INTEGRADO E O 5° ITINERARIO
FORMATIVO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Para explicar a perspectiva horizontal da
integracao, ressaltamos Ramos (2008), que explica os
sentidos da integracao e suas relacdes complementares e
intercambiaveis. O sentido filosdfico da integracao abraca
0s conceitos de omnilateralidade, de politecnia, os quais
devem estar presentes em todas as acdes pedagdgicas
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para o ensino. desde as estratégias aplicadas de
forma disciplinar para ensinar os conteddos cognitivos,
metacognitivos, procedimentais, estéticos e éticos, no
sentido de desenvolver todas as dimensdes humanas;
0os planos de ensino, a partir dos quais se promove a
interdisciplinaridade; até o curriculo, cuja organizagao
deve revelar a articulacao entre as formas de promover
0s saberes pelo ensino, pela pesquisa, e pela extensao, ou
seja, pelo trabalho, pela ciéncia e pela cultura, de modo
unitario, integrado, convergindo para a promog¢ao da
politecnia.

Reconhece-se, nessa descricdao, que o sentido
filosoficodaintegracdose concretiza a partirdaconcepgao
epistemoldgica e pedagdgica do termo g, por envolver
a formacdo geral e a profissional, dialoga fortemente
com a perspectiva politica. Assim, reconhece-se que,
no Brasil, a politica de ensino que mMirou na integragao
e buscou promover a escola unitaria € o Ensino Médio
Integrado (EMI) da Rede Federal Técnica e Tecnoldgica.
A experiéncia pedagogica da Rede aproxima-se dos
conceitos de Gramsci em toda a sua complexidade para
a escola unitaria.

Toda a escola unitaria € uma escola ativa (..). A escola
criativa € o coroamento da escola ativa: na primeira
fase ha uma tendéncia a disciplinar, portanto também
a nivelar, a obter um certo tipo de “conformismo” que
pode ser chamado de “dinamico”; na fase criativa, sobre
o fundamento alcangado de “coletivizacao” do tipo
social, ha uma tendéncia a expandir a personalidade,
que se tornou autbnoma e responsavel, mas com uma
consciéncia moral e social sélida e homogénea. Assim,
escola criativa nao significa uma escola de “inventores
e descobridores”; ela indica uma fase e um meétodo
de pesquisa e conhecimento, e ndo um “programa”
predeterminado com a obrigagao da originalidade e da
inovagao a todo custo. Indica que o aprendizado ocorre
especialmente por um esforgo espontaneo e autbnomo
do discente, e no qual o professor exerce apenas uma
fungdo de orientagao amigavel, como acontece ou
deveria acontecer na Universidade. Descobrir por si
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mesmo, sem sugestdes e ajuda externa, uma verdade é
criagdo, mesmo que a verdade seja antiga, e demonstra
posse do método; indica que em todos os sentidos se
entrou no estagio de maturidade intelectual em que
novas verdades podem ser descobertas. (Gramsci,
caderno 12, p.27)

Seguindo Ramos, compreendemos qgue a
integracao abrange trés sentidos que se complementam
de forma horizontal. A forma¢cdo humana omnilateral
(trabalho como principio educativo: dimensdes ontologica
e historica); que desenvolve a “formacdo em todos os
aspectos da vida humana - fisica, intelectual, estética,
moral e para o trabalho, integrando a formacao geral e
a educacao profissional” (Ciavatta, 2014, p.191) e considera
o trabalho, conforme defende Ramos (2008) apoiada nos
pensamentos de Marx, como o meio social de produgao
da existéncia, a forma de mediagao entre o homem e a
natureza ou entre o homem e a realidade material e social.
Pelotrabalho,aprende-se. Nosentido ontoldgico-inerente
ao ser - o trabalho aponta para a invencao, a criagcao,
a satisfacao das necessidades materiais, a realizacdo
humana. Historicamente, o trabalho é pratica econémica,
produto da forca de trabalho nas sociedades capitalistas.
Nesse sentido, encontra-se a formacao profissional como
preparagao para o exercicio do trabalho.

Nas relagdes sociais, © homem trabalha; produz
conhecimento, ciéncia; relaciona-se com outros seres
humanos; compartilha valores morais, constréi uma
culturacentrada numa éticae numa estética. E perceptivel
a relacdo indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura
gue precisa estar integrada nos processos formativos.
Sendo assim, o trabalho € um principio educativo. Para
Ramos (2008, p.7):

o trabalho, nos sentidos ontoldgico e historico, é
principio e organiza a base unitaria do ensino médio por
ser condicao para se superar um ensino enciclopédico
que nao permite aos estudantes estabelecer relacdes
concretas entre a ciéncia que aprende e a realidade
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que vive. E principio educativo, ainda, porque leva os
estudantes a compreenderem que todos nés somos
seres de trabalho, de conhecimento e de cultura e que
o exercicio pleno dessas potencialidades exige superar
a exploragao de uns pelos outros.

Qutro sentido de integracdo refere-se a
indissociabilidade entre formacao basica e a formagao
profissional, pelo ensino e a partir do trabalho como
principio educativo, presente no EMI dos Institutos
Federais, visa superar a dicotomia da formacao presente
nas escolas do pais (Ramos, 2008), ainda existente nas
escolas do pais, na busca por uma sociedade justa e
democratica. Conforme Ramos (2008, p.23), “a finalidade
da educagao nao deve ser a formacao ‘para’; seja ‘para o
mercado de trabalho’ ou ‘para a vida. E formacéo pelo
trabalho e na vida". No EMI ao ensino técnico, promove-
se a formacdo geral integrada a educacao profissional de
modo a contemplar todas as dimensdes fundamentais
da vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura, por meio das
praticas de ensino, pesquisa e extensao, a partir das quais
se fundamenta a educacao profissional.

A indissociabilidade entre conhecimentos gerais
e especificos constitui outro sentido da integracao. Essa
integracdo,nocurriculoda Educacao Profissional,depende
de se realizar a acao pedagdgica a partir da perspectiva
da totalidade, que nao € sinbnimo de tudo, mas remete
a uma unidade completa em que 0os conhecimentos se
complementam, assim, a mediacdo pedagodgica refere-se
as “conexdes que desvelam o que constitui o fenémeno
estudado” (Frigotto, 2024, p.7). “No sentido marxiano,
a totalidade é um conjunto de fatos articulados, ou o
contexto de um objeto com suas multiplas relagdes, ou,
ainda, um todo estruturado que se desenvolve e se cria
como producao social do homem” (Ciavatta, 2014b, p.76).

Assim, a expressao EMI relaciona-se a ‘“luta
pela superacao do dualismo estrutural da sociedade e
da educacao brasileiras, da divisao de classes sociais, da
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divisdo entre formacao para o trabalho manual ou para
o trabalho intelectual, e em defesa da democracia e da
escola publica” (Ciavatta, Ramos, 2012, p. 308). Aintegracao,
entao, representa, nas condicdes do pais, uma tentativa
de se concretizar uma educacao humanistica, critica e
emancipatdria, pois essa “se faz na totalidade das relacdes
sociais onde a vida é produzida” (Ciavatta, 2005, p.2), visa
ao desenvolvimento de todas as dimensdes humanas.
Ao tratar das praticas pedagdgicas no ensino integrado,
Araljo e Frigotto (2015, p.63) afirmam que

O ensino integrado é um projeto que traz um conteudo
politico-pedagdgico engajado, comprometido com o
desenvolvimento de agdes formativas integradoras (em
oposicao as praticas fragmentadoras do saber), capazes
de promover a autonomia e ampliar os horizontes
(a liberdade) dos sujeitos das praticas pedagodgicas,
professores e alunos, principalmente.

No EMI, a agao pedagogica planejada, tendo em
mente que os conteldos formativos sdo subordinados aos
objetivos de transformacdo social, visa a emancipacao.
Assim, é necessario que os estudantes acessem 0s
conteudos historicamente produzidos pela humanidade
a partir de uma formacado que contemple as dimensbdes
do trabalho, da ciéncia e da cultura que se constitui
nas relacdes sociais, a partir do ensino, da pesquisa e
da extensao como principio pedagdgico no sentido de
promové-los social e culturalmente.

Os institutos Federais, criados pela Lei 11.892,
em 2008, ofertam educagdo desde o EMI até a pos-
graduacao. Tal oferta de ensino se funda nessa perspectiva
de integracao, cujo conceito se sustenta nos sentidos
ja elencados. No documento do GT Interministerial, a
proposta da integracao discutida visou ao fortalecimento
do EMI no pals e se sustenta na perspectiva de escola
unitaria:

Aescola unitaria ou de formagao humanista (este termo
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de humanismo sendo entendido em sentido amplo
e nao apenas no sentido tradicional) ou de cultura
geral, deveria ter como objetivo introduzir os jovens na
atividade social depois de té-los levado a um certo grau
de maturidade e capacidade de criacao intelectual e
pratica e de autonomia na orientagao e na iniciativa
(Gramsci, caderno 12, p.24).

Introduzida no pais, em 2008, como politica
publica - ainda de governo e nao de Estado - para além
da perspectiva da escola unitaria centrada na formacao
humanistica, intelectual e profissional, a perspectiva de
integracao na Rede Federal abraca os diversos niveis
de escolarizacao. Buscam-se a indissociabilidade entre
formacao geral, de carater humanistico e intelectual;
a formacao profissional para o exercicio do trabalho;
a elevacao de escolaridade para os cursos superiores:
tecnodlogos, bacharelados e licenciaturas; depois para a
poOs-graducao, em um movimento a que se denomina
“verticalizacdo”, que, a partir de Gramsci, “‘compreende
0S graus de ensino reorganizados, ndao so pelo conteudo
e 0 método de ensino, mas também pela disposicao da
carreira escolar” (Gramsci, caderno 4, p. 96). Em outras
palavras, o trabalho pedagdgico e politico em torno
da integracao precisa acontecer de modo horizontal e
vertical. A partir dessas concepcoes, entende-se que a
integracdo ofertada pela Rede Federal referenda, como
politica concreta, a perspectiva do GT Interministerial em
relacaoaintegracao e se distancia da concepcao presente
nos documentos regulamentadores dos IFAs, os quais,
conforme ja foi dito, nao promovem a integragao em toda
a sua complexidade e constituem-se uma falacia legal.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Os Institutos Federais, numa abordagem
inclusiva, ofertam o EMI, politica publica centrada na
concepgao da integragcdo, numa perspectiva filosdfica,
politica, pedagogica e epistemoldgica, voltada para as

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 69



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

classes sociais que, historicamente, ndo tiveram/tém
acesso a educacao de qualidade, estiveram ou ainda
estao a margem dos bens culturais e, por consequéncia,
ficam a mercé do subemprego. Trata-se de um modelo
educacional fundamentado em uma visdo e uma
abordagem de conhecimento construido a partir de
disciplinas e experiéncias integradas, por isso, mesmo que
especificas, sempre constituem a totalidade de um saber.
Ademais, considera o ser humano em sua totalidade, por
isso a visao da formacao omnilateral, politécnica e unitaria.
O EMI na Rede ndo se constitui de um itinerario formativo,
trata-se de uma politica publica de educacao que visa
a emancipacao das classes populares, transformacao
social, a utopia de uma sociedade justa e igualitaria.

Nesse sentido a integracao € promovida em
toda a organizagao curricular, nao ficando restrita as
disciplinas da Formacdo Geral Basica ou da formacgao
técnica/profissional, o que se promove no EMI é também
a integracdo entre essas duas areas, feita por meio
do trabalho como principio educativo e da pesquisa
como principio pedagdgico, na busca pela construcao
e ressignificacdo do conhecimento historicamente
construido pela humanidade, em todas as dimensbes da
constituicdo do ser humano. Destarte, pensar a adocao
do NEM na Rede Federal, restrito ao quinto itinerario, é
pensarem um grande retrocesso, visto que a conceituagao
da integragao na proposta do marco legal do NEM nao
alcang¢a a complexidade do termo.

Os Parametros (CNE/CEB 04/2025) para a oferta
dos IFAs baseiam-se em uma visao limitada da integracao,
por prevé-la apenas em quatro dos cinco IFAs. Além
disso, a perspectiva da integracdo, presente no referido
documento, fica restrita a cada IFA. Um reforco da tese
de que a adogao do modelo dos IFAs na Rede seja um
retrocesso esta no fato de os parametros, na formacgao
profissional,ndoserem desenvolvidos-a partirdediretrizes
- como resolucao que orienta sua aplicagao nas redes de
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ensino. Conhecendo as bases do EMI e a fundamentacao
apresentada para justificar os IFAs, fica muito claro que
estes sao em si contraditdrios a integracao, visto que sao,
em esséncia, fragmentados.

Considerando a perspectiva de integracao na
qual se sustentam o curriculo e as praticas pedagdgicas
da Rede Federal de Ensino, fazemos a defesa do EMI, que,
seguindo a perspectiva horizontal, abarca os sentidos
filosdfico, politico, pedagdgico, epistemolédgico, e seguindo
a perspectiva da verticalizacao, presente na concepgao da
escola unitaria, tem inUmeras possibilidades de percursos
formativos, porque, na Rede, por analogia a vida, nao
existe apenas uma formacdo profissional, existem varios
caminhos formativos, inclusive os profissionais, contudo
todos fundamentos na concepcao de integragao
omnilateral e politécnica, sustentada nos conhecimentos
historicamente acumulados e no desenvolvimento da
consciéncia critica.

Para além dessa perspectiva, destaca-se que
o discurso do protagonismo estudantil, presente
nos documentos orientadores dos IFAs, no contexto
das escolas brasileiras, nao procede, uma vez que 0s
estudantes nao tém a possibilidade de escolha devido
ao fato de as escolas nao terem condi¢cbes de ofertar
itinerarios formativos variados, tal que concorre a vida. E
mesmo que houvesse a possibilidade da escolha, reforga-
se, a variedade de itinerarios direciona para um processo
formativo fragmentado, dessa forma nao integrado.

As analises dos documentos regulamentadores e
das diretrizes curriculares apontam que a adogao dos IFAs
implica prejuizo na formac¢do dos estudantes, No acesso
aos conhecimentos construidos historicamente pela
humanidade; amplia as desigualdades sociais; diminui
as oportunidades de ascensao social pela educacao,
sobretudo no ambito da Educacgdo Profissional realizada
pela Rede Federal de Ensino; pois constréi um caminho
Oposto a0 que esta na concepcao do modelo de Ensino
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Médio Integrado, que se fundamenta em uma a formacgao
politécnica, omnilateral a partir de uma escola unitaria.
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1. INTRODUGCAO

o Brasil, historicamente o debate nacional sobre

o campo da educacao profissional esta marcado

pelas disputas em torno do perfil formativo que

se deseja para a classe trabalhadora. Nesse am-
bito, um tema central de estudo é, sem duvida, a perma-
nente dualidade da formacao para o trabalho intelectual
e para o trabalho manual, que tem se reinventado confor-
me os diversos periodos histéricos (Ramos, 2014).

A partir dos anos 2000 é notoério que a retomada
do Ensino Médio Integrado (EMI) como um campo de
disputa educacional na sociedade brasileira representou
um avango e uma conqguista para a classe trabalhadora,
ainda que a sua operacionalizacdo ainda hoje seja
desafiadora. Segundo Ramos (2012), esses desafios sao de
diversasordens:formacdoiniciale continuadadedocentes,
falta de investimentos adequados e de infraestrutura,
auséncia de material didatico e pedagogico especificos
para a formacao integrada, modelos de avaliacdo, entre
outros. Além disso, pode-se destacar os impactos das
contrarreformas para o ensino médio, como a Lei do novo
ensino médio (Lei n°14.945/2024), que tensionam a oferta
desse modelo e evidenciam as disputas em torno do
projeto formativo da escola média no Brasil.

A criacao dos Institutos Federais (IFs) representa
um marco significativo, uma vez que essas instituicdes
tém buscado consolidar uma identidade institucional
em rede com o objetivo de retomar, em sua proposta
formativa, a concepcao de formacao humana integral
(Brasil,2007). Noensino médio, etapa prioritariade atuacao
dessa rede, essa perspectiva é apresentada a sociedade
como um caminho gque se situa especialmente no campo
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tatico, pois, de modo geral, ela tem se configurado como
estratégia importante na luta da classe trabalhadora
pela superacdo da dualidade entre a formacdo geral e
formacao profissional (Ramos, 2024).

E importante ressaltar que, em contraposicdo
a outras vertentes presentes no debate sobre o tema
da integracao entre a educacao basica e a educacao
profissional (Moura; Lima Filho; Silva, 2015), a concepgao
de integragao curricular presente na génese dos IFs esta
fundamentada no trabalho como principio educativo.
Como destacam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), esse
principio esta vinculado a compreensao mais ampla
da categoria trabalho que, em seu sentido ontoldgico,
expressa o0 modo como 0s homens nao sé produzem
ou reproduzem a sua propria vida em sociedade, mas
também como ha possibilidade de transformacdo e
emancipacao humana.

Nesse dominio, autores como Ramos (2012),
Moura (2013) e Gameleira e Moura (2019) ressaltam que
0s cursos de EMI| devem ser compreendidos a partir da
ideia de “Travessia”. Esse conceito se refere a um processo
dinamico, complexo e carregado de contradicdes que
envolvem os desafios e dificuldades para implementagao
do EMI no contexto brasileiro. Ainda segundo esses
autores, tal concepgao representa um caminho em
direcao a formagdo humana integral pretendida para os
jovens brasileiros em um contexto no qual ainda nao se
transitou para um modelo de escola unitaria que seja
integrado a uma sociedade com configuragdo politica,
social e econdmica distinta da atual.

Diante disso, consideramos que a busca para
superarafragmentacdodoconhecimentoepromoveruma
efetiva integracao entre os conhecimentos da formacao
geral e da formagao profissional nos cursos de EMI passa
pela mudanca na concepcao de formacao profissional
por parte de toda a comunidade escolar. Isto porgque
ha consenso de que, muito embora conceitualmente a
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proposta de integragao curricular ja esteja contemplada
em diversos documentos juridico-normativos produzidos
ao longo dos ultimos vinte anos, a operacionalizagcao in
loco dos curriculos na forma integrada ainda € um grande
desafio para os IFs (Frigotto, 2018; Araujo; Frigotto, 2015;
Ramos, 2014).

Essa dificuldade, que se manifesta sob diferentes
aspectos, tem demandado dos IFs o desenvolvimento
de estratégias para consolidar, de forma localizada, um
curriculo mais alinhado com a concepgao formativa
integral para a classe trabalhadora. Conforme Aradjo e
Frigotto (2015), essas estratégias nao podem ser apenas
de ordem técnica ou didatica, mas devem resultarem um
compromisso ético-politico da instituicao com a formacao
critica e emancipadora da classe trabalhadora.

Analisando a trajetdria do IFSP na construcao
de estratégias para o tema da integragao curricular nos
cursos de EMI nota-se que, na Ultima década, a instituicao
vem buscando fomentar um debate institucional mais
consolidado para garantir tempos e espacos efetivos de
integragdo entre as areas de conhecimento da formagao
geral e da profissional (IFSP, 2022).

Embora muitas acdes pontuais possam ser
verificadasaolongoda Ultima década,comoaorganizagao
deseminarios, palestraseeventosdestinadosatematicada
integracao curricular no IFSP, trés momentos destacam-
se na instituicao como os de maiores impulsos para a
construcao de estratégias de efetivacdo da integracao
curricular nos cursos de EMI. Como se evidenciardo, tais
acdes incidiram em mudangas mais sdlidas no ambito
da organizacao curricular dos cursos ofertados na forma
integrada.

Pela analise dos documentos institucionais pode-
se notar que, em 2015 especificamente, foi implementada
uma primeira agao institucional de longo alcance voltada
para o tema da integracao curricular: a obrigatoriedade
de incluir o Projeto Integrador em todos os projetos
pedagdgicos dos cursos de EMI A inclusdo desse
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componente nos curriculos tinha como objetivo garantir
uma maior interlocucao entre a area da formacao geral e
da profissional, visando promover uma contextualizagao
mais ampla dos conhecimentos e, nesse sentido, evitar
gue osdiversos conhecimentos trabalhados nos curriculos
dos cursos de EMI ficassem justapostos e fragmentados
(IFSP, 2015; 2022).

Outro avanco importante ocorreu em 2017,
qguando foram aprovadas as novas diretrizes curriculares
para os cursos de EMI. Pela Resolucdo n° 163/2017, o
novo modelo de curriculo previa a organizacao de trés
nucleos estruturantes que abrangiam formacao geral
basica, tecnoldgica e espacos articuladores. Como sera
detalhado adiante, esses nucleos foram estruturados para
impulsionar praticas interdisciplinares mais efetivas entre
os diversos conhecimentos trabalhados nos cursos de
EMI.

Por fim, do acumulo nas discussdes propostas
anteriormente nos curriculos, a exemplo do projeto
integrador e da organizagdo dos componentes
curriculares por meio dos nucleos estruturantes, destaca-
se o processo de elaboracdo dos Curriculos de Referéncia
no IFSP (CRs), instaurado em 2018". Ressalta-se que essa
acao culminou com a reformulacao de todos 0s cursos
de EMI oferecidos no IFSP entre 2022 e 2023. Buscando
avancar o debate sobre a integracao curricular nos cursos
de EMI, a construcdo dos CRs no IFSP enfatizou, no
dialogo com a comunidade, os fundamentos do curriculo
integrado e a sua relacao entre a ciéncia, o trabalho e a
cultura (IFSP, 2022).

' De acordo com a Resolucéo IFSP n® 37/2018, por curriculo de referéncia
entende-se a definicdo dos elementos essenciais que estruturam os cur-
sos da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio no IFSP, compreen-
dendo o conjunto de conhecimentos, saberes, habilidades profissionais
e pessoais que compdem determinado itinerario formativo. Conforme
mostram os documentos balizadores dos CRs, o objetivo foi estruturar,
a luz da identidade do IFSP, um perfil de formacao para o egresso dos
cursos de educacgdo basica a partir da organizacdo de conhecimentos
essenciais para os curriculos.
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Assim, em primeiro lugar, a formacao integrada
€ um debate pertinente aos IFs, em razao de sua longa
trajetéria em cursos de educacao profissional que
preveem um trabalho unificado entre os conhecimentos
daformacaogeraleda profissional e, alémdisso, no que diz
respeito especificamente ao IFSP, ocorreram movimentos
significativos que buscaram fomentar tempos e espagos
nos curriculos para assegurar a integragcao curricular nos
cursos de EMI.

Nesse contexto, o objetivo deste estudo é analisar
como sao construidas institucionalmente estratégias
para fomentar a integracao curricular nos cursos de EMI.
Ressaltamos que, embora diversas iniciativas no IFSP
possam, em tese, ter esse propdsito, para este estudo a
investigagao se concentrara apenas na proposicao do
NUcleo Estruturante Articulador (NEA).

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de cunho exploratério e documental
(Gil, 2008). O carater exploratério da pesquisa define-
se pelo fato de o tema ainda ser pouco investigado na
instituicao. Nesse sentido, o objetivo € apresentar um
panorama sobre o tema do NEA, destacando as principais
caracteristicas de seu desenvolvimento nos curriculos dos
cursos de EMI.

No que se refere a analise documental, o
estudo concentrou-se em 83 projetos pedagdgicos
de cursos de EMI, reformulados entre 2021 e 2023,
bem como em documentos institucionais que trazem
deliberacdes sobre a tematica curricular e o NEA. A
coleta dos documentos foi realizada em bancos de dados
publicos da instituicdo e nos sites oficiais dos campi.
Posteriormente, esses documentos foram submetidos
a uma leitura exploratdria com o intuito de identificar
as principais caracteristicas relacionadas a inclusao do
NEA nos curriculos. Em seguida, aprofundou-se a analise
documental para investigar como esse nucleo dialoga
com as estratégias desenvolvidas no IFSP para promover
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a integracao curricular nos cursos de EMI.

E importante dizer que, em razdo da extensdo dos
dados analisados e do espaco limitado para a elaboracao
deste artigo, optamos por apresentar na proxima
secdo uma analise geral da oferta dos componentes
curriculares articuladores nos cursos de EMI. Em seguida,
aprofundaremos a analise dos cursos pertencentes ao
eixo “Controle e Processos Industriais” — por se tratar do
eixo com o maior numero de cursos ofertados no IFSP..

2.0 NUCI:EO ESTRUTURANTE ARTICULADOR (NEA):
CONCEPCAO E OPERACIONALIZACAO NO IFSP

A Resolucdo n° 163/2017 prevé, para o IFSP, a
estruturagcao dos curriculos dos cursos de EMI por meio da
organizagao dos nucleos estruturantes, definidos como
uma forma de arranjo dos componentes curriculares
obrigatdrios a fim de favorecer a integracado curricular em
seus aspectos filosofico e epistemoldgico (IFSP, 2017). Sao
previstos, nos cursos de EMI, trés ndcleos estruturantes:
Nucleo Estruturante Comum (NEC), que abrange os
componentes curriculares obrigatérios da formacgao
geral, NuUcleo Estruturante Tecnoldgico (NET), dedicado
aos componentes curriculares especificos da habilitacdo
profissional de cada curso, e o Nucleo Estruturante
Articulador (NEA), que é concebido como um conjunto
de componentes curriculares obrigatorios relativos a
conhecimentos que compdem a Formacao Geral e a
habilitagdo profissional (IFSP, 2017).

De acordo com o Caderno Orientativo Il do IFSP,
publicado em 2022, o NEA tem a finalidade de expandir
as oportunidades de conexdo entre a formacao geral e
a formacgao profissional, complementando estratégias ja
existentes nos cursos de EMI, como o Projeto Integrador.
O documento também destaca que essa iniciativa surge
para enfrentar os desafios da integragcao curricular,
combatendo a fragmentacao e o tratamento isolado
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das diferentes areas do conhecimento na estrutura dos
curriculos. Nesse sentido, a inclusdao do NEA nos curriculos
configura-se como mais um passo tatico institucional
para mobilizar a comunidade para o tema da integragao
curricular nos cursos de EMI o que retoma, para a ja
mencionada “travessia’, o “esperangar freiriano” de
concretizagao de uma escola unitaria (Gameleira; Moura,
2019).

O Caderno Orientativo Il traz algumas
recomendacdes para a elaboracao do NEA nos cursos
de EMI no IFSP. No que diz respeito a elaboragao dos
conteldos destaca que os temas geradores devem,
primeiro, estar vinculados a proposta educacional
da instituicao. Em segundo lugar, devem partir do
conhecimento acumulado nas diversas areas do
conhecimento que serao trabalhadas no curso, a exemplo
das diretrizes curriculares nacionais, o Catalogo Nacional
dos Cursos Técnicos de Nivel Médio (CNCT), entre outros.
O gue se espera Nao é uma postura acritica e passiva
em relagcdao a esses conhecimentos, pelo contrario,
as problematizacbes de carater teodrico e pratico nos
curriculos permitem avancar em diregcao a uma formacgao
emancipadora e transformadora.

Nesse sentido, conforme o Caderno Orientativo
Il, o didlogo entre os docentes € imperativo para que a
instituicao alcance os objetivos propostos para o NEA.
Isto porque é preciso consolidar institucionalmente
o entendimento de que a base dos curriculos esta
alicercada na concepg¢ao do trabalho em seu sentido
omnilateral, uma perspectiva que, conforme Mmostramaos,
articula asdiversas dimensdes do conhecimento humano,
compreendendo-o como pratica social. Nesse ambito, os
espacos de construcao coletiva sao relevantes para que 0s
docentes conhecam as especificidades de cada area de
conhecimento, socializem os contelddos trabalhados em
cada componente e busquem encontrar as articulacdes
necessarias para promover nos curriculos uma visao
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ampliada do processo de ensino-aprendizagem (IFSP,
2022, p. 43).

Como ja destacado, com a aprovacao da
Resolucao n° 163, em 2017, o IFSP tornou obrigatéria a
inclusao do NEA em todos os cursos de EMI. Ressalta-
se gue, nesse primeiro movimento, a referida Resolucao
nao definiu o numero de componentes curriculares
nem a carga horéria, ficando a cargo de cada campus
organizar esses componentes no curriculo de acordo
com a sua realidade. Nesse sentido, nota-se uma grande
heterogeneidade de propostas relacionadas ao NEA nos
curriculos dos cursos de EMI a partir desse periodo, tanto
no que se refere ao conteddo quanto a carga horaria.

O segundo movimento institucional voltado para
otema do NEA ocorreu no ano de 2021, quando houve um
amplo processo de reformulacdo dos cursos de educagao
basica no IFSP? Por meio da Instrucdao Normativa (IN)
PRE-IFSP n° 06, de 22 de junho de 2021, foram dadas
novas orientagcdes complementares sobre o NEA, com o
objetivo de estruturar de formma mais organica a sua oferta
Na instituicdo. Embora a obrigatoriedade ja estivesse
estabelecida nas normativas internas, havia a necessidade
de dirimir duvidas da comunidade, especialmente sobre
OS PErcursos para a construgao de praticas pedagodgicas
efetivamente integradoras.

Nesse contexto, de acordo com a IN n°® 06/2027, a
partir de 2021 os curriculos dos cursos de EMI teriam que
apresentar, no minimo, dois componentes curriculares
destinados aos NEA, sendo exigido que cada um
deles estabelecesse relacdao com uma area distinta de
conhecimento do Ensino Médio.

Para fins de composicao da carga horaria

2 A reformulacéo dos cursos de educacgéo basica ocorreu em decorrén-
cia da conclusao dos Curriculos de Referéncia e da necessidade de sua
implantacdo nos campi. Cf: https://ifsp.edu.br/processos-seletivos/17-ul-
timas-noticias/2526-pro-reitoria-de-ensino-divulga-o-calendario-de-
-reformulacoes-dos-cursos-superiores-e-de-nivel-medio. Acesso em: 18
jun. 2025.
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minima obrigatdria nos cursos de EMI, a IN n® 06/2021
também reiterou que esses componentes poderiam
ser contabilizados, parcial ou integralmente, tanto na
carga horaria minima da formacdo geral quanto na da
formacao profissional. No que diz respeito a participacao
dos docentes na proposigao e oferta dos componentes
do NEA, mesmo que a IN n° 06/2021 atribuisse essas aulas
a apenas dois docentes, a recomendacao era a de que a
participacao fosse a mais ampla possivel, de modo que
todos os docentes do curso devessem contribuir para a
elaboragdo desses componentes no curriculo (IFSP, 2021)

Ressalta-se que, em contexto de reforma do
ensino médio e ameacas ao modelo de EMI ofertado
nos Institutos Federais, as novas orientacdes para a
organizagao do NEA nos curriculos dos cursos de EM|
nao foi pacifica e causou certa desconfianca em parte da
comunidade.

A analise reflexiva das discussdes internas e
documentos institucionais revelam que as especificacdes
de carga horédria minima contidas na IN n°® 06/2021 para
o NEC — minimo de 2.000 horas - levou alguns grupos de
docentes a associarem a regulamentacao do NEA como
uma tentativa de adequacao a reforma do ensino médio,
uma vez que, como a carga horaria da formacdo geral era
compartilhada no NEC, poderia resultar nas 1.800 horas
propostas na reforma. Além disso, o NEC também passou
a ser visto por alguns docentes como um “remendo”
institucional para diminuir os danos na perda de carga
horaria da formacao geral.

Nas disputas em torno das narrativas sobre o
curriculo, a Pro-Reitoria de Ensino reforcava que o NEA
continuaria cumprindo a finalidade estabelecida pela
Resolucdo n° 163/2017, qual seja, promover a integracao
entre os diferentes nucleos estruturantes do curriculo. Ao
mesmo tempo, destacava outras pressdes externas que
vinham incidindo sobre a organizagao dos curriculos dos
cursos de EMI, como as recomendagdes do Conif para
gue os Institutos Federais reduzissem a carga horaria e o
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tempo de duragao dos cursos.

Como observa Moura (2023), as orientacdes do
Conif trouxeram alteracdes significativas nos curriculos
dos cursos de EMI oferecidos pelos Institutos Federais,
especialmente a partir de 2015, quando a crise politica
e econbmica colocou em xeque o projeto de expansao
dessas instituicdes no Brasil. Como resultado, o autor
observa uma tendéncia de ampliagdo da oferta de
cursos com duragdo de trés anos, o que implicou nao
apenas na redugao da carga horaria da formacgao geral,
como também na diminuicdo da carga horaria minima
obrigatoéria para os cursos de EMI.

Contudo, em que pese as disputas em torno
da proposicao do NEA nos curriculos dos cursos de EMI,
a analise dos documentos institucionais relacionados
ao tema ndo permite afirmar que as mudancas
implementadas na instituicao tiveram como objetivo
principal a adequacao da carga horaria as exigéncias do
Conif ou da reforma do ensino médio. O que se reconhece
como resultado das discussdes internas, no entanto, é
um avango no delineamento da proposta de integracao
curricular por meio do NEA nos curriculos dos cursos
de EMI, sobretudo a partir de 2021 com o processo de
reformulacao dos cursos.

Diante das discussdes apresentadas,
destacaremos, a seguir, alguns dados gerais de oferta
do NEA nos curriculos dos cursos de EMI, bem como
uma analise da organizagdo desse nucleo nos cursos
pertencentes ao Eixo Controle e Processos Industriais.

21 PERFIL DA OFERTA DE COMPONENTES
CURRICULARES ARTICULADORES NOS CURSOS DE EMI
DO IFSP: ALGUMAS CONSIDERAGOES PRELIMINARES

Deacordocomdadosda Plataforma NiloPecanha
(PNP), em 2024, o IFSP contava com 36 campi oferecendo
92 cursos® de EMI. Nesse periodo foram criadas 3.908
vagas e registradas 12.397 matriculas nesse tipo de curso.
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O grande volume de cursos de EMI na instituicao em
2024 é resultado de politicas institucionais mais efetivas
para expandir essa oferta no IFSP a partir de 2015, quando
houve uma importante revisdo dos balizadores de cursos.

Com relagao aos eixos tecnoldgicos, a PNP mostra
que o IFSP oferece cursos de EMI em quase todos os eixos
tecnoldgicos indicados no CNCT. Apesar da diversidade
da oferta, quase 70% das matriculas concentram-se em
apenas dois eixos: Controle e Processos Industriais (36,3%)
e Informacdo e Comunicacao (32,1%). Esses sao cursos
tradicionais, que acompanharam o desenvolvimento da
instituicdo ao longo dos anos.

De acordo com os dados analisados, dos 83
cursos ofertados a maioria significativa, 56 cursos (67,5%)
oferecem apenas dois Componentes Curriculares
Articuladores (CCAs). Outros 21 cursos (25,3%) ofertam
trés componentes articuladores, enquanto apenas seis
cursos (7,2%) apresentam quatro componentes desse tipo.

O nUmero de CCAs nos cursos de EMI do IFSP,
em sua maioria absoluta, atende estritamente ao exigido
nas normativas internas, ou seja, dois componentes
curriculares. Essasituacao podeserumreflexodasbarreiras
conceituais e praticas inerentes a integracao curricular
gue demandam, entre outras coisas apontadas neste
texto, tempo dedicado a formacdo e ao planejamento
pedagdgico.

Também foi identificado um total de 199 CCAs
ofertados na instituicao. Dentre eles, a Matematica
aparece como componente de integracdao em 20%
dos casos, seguida por Histéria (17%), Sociologia (13,6%),
Quimica (12,9%), Filosofia e Biologia, ambas com 7,2%,
Geografia (6,4%), Arte (6,1%), Lingua Portuguesa (3,8%),
Lingua Inglesa (3,0%) e Fisica (0,8%).

Essa distribuicao pode ser compreendida a

3 Nesta pesquisa foram analisados apenas 83 cursos de EMI, que esta-
vam em oferta entre 2021 e 2023 e que passaram por reformulacao. Ndo
foram contabilizados os cursos novos ou agueles que ndo sofreram al-
teragoes.
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partir de fatores como a facilidade ou proximidade
inerentes de areas com a natureza técnica dos cursos
ou pela percepcao de uma possivel necessidade de
conhecimentos basicos como pré-requisitos para
posteriores disciplinas do curriculo. Nesse sentido,
Matematica (20%) e Quimica (12,9%) sao consideradas
“ciéncias basicas” ou “ciéncias duras’, cujos principios e
ferramentas sao aplicaveis diretamente e de forma visivel
em diversas areas da tecnologia e sdo vistas como pré-
requisitos basicos para o entendimento de fendmenos
elétricos e mecanicos, por exemplo. Ja Histdria (17%),
Sociologia (13,6%) e Filosofia (7,2%) distinguem-se pela
capacidade de contextualizar atecnologia e o trabalhoem
suas dimensdes sociais, politicas, econdmicas e culturais.
A baixa representatividade de articulacdes com a area de
Linguagens pode ser um indicativo da necessidade de
desenvolver formacdes junto aos docentes que explorem
as possibilidades de articulacdes menos evidentes — neste
caso, um banco de boas praticas poderia ser um recurso
valioso.

2.1.1 EIXO CONTROLE E PROCESSOS INDUSTRIAIS

Os cursos do eixo tecnoldgico Controle e Proces-
sos Industriais estdo entre os mais antigos ofertados
pelo IFSP, com inicio na década de 1940. Dos 31 cursos
atualmente ofertados nesse eixo, 20 sdo oferecidos com
duracao de trés anos e 11 com duracdo de quatro anos.
A menor carga horaria minima obrigatdria é de 3.200
horas, tanto para os cursos de trés anos quanto para os de
quatro anos. Entre os cursos com duracdo de trés anos, a
maior carga horaria obrigatoria é de 3.480 horas; ja entre
os de quatro anos, a carga horaria atinge o maximo de
3.440 horas. Assim como observado no conjunto total
de cursos, a grande maioria dos cursos pertencentes a
este eixo, totalizando 23, oferece apenas dois CCAs, em
conformidade com a exigéncia minima estabelecida pela
IN n° 06/2021. Além disso, 6 cursos oferecem trés CCAs e 2
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cursos oferecem quatro CCAs.

Destaca-se, nesse eixo, a articulagdo com a
area de conhecimento de Ciéncias da Natureza, com 32
articulacdes, das quais 24 ocorreram com o componente
curricular de Fisica. Em segundo lugar, a area de
Matematica, com 18 articulacdes. Na sequéncia, a area
de conhecimento de Ciéncias Humanas registrou 14
articulacdes, sendo oito delas com o componente de
Sociologia. Por fim, a area de Linguagens foi articulada
em oito ocasides, sendo o componente mais recorrente
Arte, seguido por Educacao Fisica e Lingua Inglesa.

Grafico 1 - Articulagées dos componentes curriculares
nos cursos de EMI

Filosofia mem
Sodologia S ———————
Geografia  ——
Histdria mm
Quimica I
Biologia mm

Fisica

Matematica

Educacdo Fisica mm

Componente Curricular

Arte  m—
Lingua Inglesa mm
Lingua Portuguesa m
o 5 10 15 20 25 30

N. articulagbes por componente curricular

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos planos de ensino.

Com o objetivo de investigar de que forma
0os componentes curriculares articuladores foram
sistematizados nos curriculos e quais estratégias de
articulacao foram desenvolvidas entre as areas da
formacao geral e da formacao profissional, apresentamos,
no quadro a seguir, dois modelos de organizagcao desses
componentes, propostos Nnos planos de ensino de um
curso tecnico de nivel médio em Automacao Industrial.
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Quadro 1 - Proposta de Articulagdo em um Curso de
Automacao Industrial“

Componente
Articulador

Areas de
Conhecimentos
Integradas

Conhecimentos
Articulados

Conteuido Programatico

Automacao +
Matematica

Carga Horaria:

Numeros; Algebra;
Eletroeletronica;

Matematica basica: poten-
ciacdo, radiciacao e fatoracgao

algébrica;
Matematica Equacdo do primeiro e segun-
Aplicada a do graus;
Automacao Inequacao do primeiro e se-

gundo graus;
O conceito de funcgéao e sua re-

60 horas AUtomacao lagdo na aplicagao e obtencao
Duas aulas ? de formulas matematicas que
¢ Industrial < > :
semanais modelam fendmenos fisicos;
Funcéo linear afim e funcao
quadratica; funcgao trigono-
meétrica.
Automacao + s ) )
Cidadania Sociologia Sustentab|l|dadeeSQqedade,
Sustenta- Trabalho na Era Digital e
bilidade e Capitglismo Flexivel;
Trabalho Sociologia/ Automacgao Industr|a| e seus
Autormnacs Impactos;
a0 Cidadania, Etica e Relacées de
Carga Horaria: e Mundo do "Poder: &
60 horas Trabalho/ Gestao =<l .
S x Estruturas Sociais e Culturais;
Duas aulas e Administragao/ Habilidades e Ferramentas
semanais Meio Ambiente. :

Fonte: Organizado pelos autores a partir dos planos de ensino do curso.
*O Conteudo Programatico do componente Cidadania, Sustentabilidade
e Trabalho foi agrupado em tdpicos tematicos para facilitar a
apresentacao.

De modo geral, observamos que 0s
componentes curriculares articuladores organizados

4 Projeto Pedagdgico do Cursos Téecnico em Automagao Integrado ao
Ensino Médio disponivel em: https:/btv.ifsp.edu.br/index.php/tecnico-
-em-automacao-industrial-integrado-ao-ensino-medio. Acesso em: 10
jun. 2025.
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para o curso de Automacao Industrial evidenciam algum
nivel de intencionalidade tedrica e pratica no que refere a
integragdo entre as areas de conhecimento da formagao
geral e profissional.

No caso do componente Matematica Aplicada
a Automacao, a articulagao se apresenta como um
complemento ou suporte a formacdo profissional,
especialmente nas areas de eletricidade e eletrbonica.
Assim, esse componente curricular busca integrar
conhecimentos matematicos (nUmeros, algebra,
funcdes, proporcionalidade, figuras planas e relacoes
trigonomeétricas) com conteddo da area profissional,como
eletroeletrénica e automacdo industrial. E importante
ressaltar que, embora a proposta seja detalhada, essa
articulagao ndo se evidencia de forma clara no conteudo
programatico do curso. Isto porque a maneira como 0s
conteudos serdo “contextualizados nas situacoes técnicas
do curso”, bem como a forma como se estabelece a
“relacdo entre a aplicacdo e obtencao de formulas
mMatematicas que modelam fendmenos fisicos” somente
podera ser compreendida durante o processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula.

No componente curricular Cidadania,
Sustentabilidade e Trabalho ha forte coeréncia entre
ementa, objetivos e conteddo programatico, refletindo
com clareza exemplar a proposta de articulagcao entre os
conhecimentos das Ciéncias Humanas (relacdes sociais,
ética, sustentabilidade, direitos humanos, entre outros) e
a formacgdo profissional (mundo do trabalho, organizacao
industrial, empreendedorismo, normas técnicas, gestao
de equipes, automacgao e sociedade). Fica evidente na
proposta que o objetivo é incluir no curriculo diferentes
aspectosdoconhecimentoecondmico,politico,social,entre
outros, para discutir a estruturacao de uma determinada
area profissional. Evidentemente, a abrangéncia dos
temas abordados exigira um planejamento pedagdgico
robusto para garantir a efetivacao pratica do componente.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo identificar e
analisar caracteristicas da proposta de implementacao do
NEA e dos CCAs nos curriculos dos cursos de EMI no IFSP
a partir de 2017.

Os documentos institucionais examinados
evidenciam um esfor¢co de tensionar, problematizar e
mobilizar a comunidade na busca por estratégias que
viabilizem a integracao curricular nos cursos de EMI
ofertados no IFSP. Assim, reconhece-se que, no periodo
analisado, as politicas institucionais praticadas no IFSP
para a reorganizacao curricular dos cursos de educagao
basica estdo alinhadas a identidade da Rede Federal,
pois fundamenta sua proposta educacional na formacgao
humana integral que busca superar a histérica dualidade
entre formacao intelectual e manual. Essa concepgao
visa a formacao de um sujeito omnilateral, que integre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Vimos, também, que o conceito de “Travessia”
tem sido empregado para descrever o EMI no Brasil, em
particular na Rede Federal, como um processo complexo
e contraditorio, que representa um caminho em direcao
a formagdo humana integral, mesmo em um contexto
social e econdmico diferente do ideal de escola unitaria.
Nesse sentido, uma efetiva integracdo curricular que
contemple essa perspectiva omnilateral tem se revelado
um dos maiores e mais complexos desafios para o IFSP.

Na observacdao da experiéncia do IFSP
com a implementacao do NEA, os planos de ensino
analisados refletem uma intencionalidade de articular
0s conhecimentos da formacao geral com a formacgao
profissional, ainda que essa articulagcao apareca de forma
mMais consistente em alguns componentes curriculares do
gue em outros.

De modo geral, verificamos que a maioria abso-
luta dos cursos de EMI esta ofertando apenas dois CCAs,
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atendendo estritamente ao exigido pelas recomendacdes
das normativas internas. Essa conformidade estrita com o
requisito quantitativo previsto nos documentos internos
pode ser interpretada como indicativo das dificuldades
inerentes ao processo de efetivagdo da integragao
curricularaqual pressupbe, como discutidoao longo deste
trabalho, significativo investimento temporal tanto na
formacao docente quanto no planejamento pedagdgico
coletivo.

Sobre as escolhas dos componentes curriculares
e das areas de conhecimento para realizar a integracao
curricular nos cursos, a analise mostrou que os docentes,
de modo geral, tendem a realizar escolhas mais obvias.
Isto €, os conhecimentos da area técnica articulados com
a area da formacao geral sao quase sempre aqueles que
sao considerados estruturais para o curso e de maior
afinidade nos conteudos.

Nos cursos de Automacao Industrial, do Eixo
Controle e Processos Industriais, por exemplo, a maioria
das articulagdes ocorreu com o componente curricular
de matematica. Embora essa articulagao nao seja
necessariamente um problema, a limitacao a essa area
pode sinalizar a auséncia de tempo dedicado a formacao
e ao plangjamento docente para pensar articulacdes
menos obvias, mas possiveis dentro do curriculo. Por
outro lado, € preciso evitar a ideia deste espaco curricular
como um lugar de ‘compensacac” para areas de
conhecimento, o que poderia resultar em articulacdes de
menor fundamentacgdo tedrica.

Nesse sentido, a analise realizada, ainda que
preliminar, permite concluir que a oferta do NEA nos
cursos de EMI do IFSP é um caminho que esta se
demonstrando acertado na instituicao para a construcao
de estratégias de integracao curricular nos cursos de EM,
pois representa uma contribuicao essencial, na agenda
politica, ao incorporar ao debate sobre os curriculos dos
cursos de educacao basica os principios estruturantes de
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uma formacgao profissional ampliada para a juventude
brasileira que, pertencente a classe trabalhadora, tem sua
formacao permanentemente como objeto de disputa no
interior da sociedade capitalista.

Evidentemente existern desafios a serem
superados. A formagdo docente, por exemplo, tem papel
central nesse processo, tendo em vista que, muitas vezes,
0s docentes Nao possuem a experiéncia ou a formacgao
necessaria para atuar em uma perspectiva de formacgao
integrada, o que impbe desafios a superacao de praticas
que fragmentam e isolam o conhecimento da sua
pratica social. Além disso, € necessario que as instituicoes
viabilizem espacos efetivos de troca e didlogo entre os
docentes para a construgcao de curriculos em torno da
perspectiva unitaria.
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1. INTRODUGAO

[..JPenetra surdamente no reino das palavras. La estao
0s poemas que esperam ser escritos. Estdo paralisados,
mas nao ha desespero, ha calma e frescura na superficie
intacta. Ei-los s6s e mudos, em estado de dicionario.
Convive com teus poemas, antes de escrevé-los. Tem
paciéncia se obscuros. Calma, se te provocam. Espera
gue cada um se realize e consuma com seu poder de
palavra e seu poder de siléncio. [..] (Andrade, 2012, p.12)

Educacao contemporanea enfrenta o desafio

de formar sujeitos criticos, reflexivos e atuan-

tes, capazes de dialogar com a complexidade

do mundo atual. Nesse cenario, o Ensino Médio
Integrado (EMI) surge como uma proposta pedagdgica
inovadora que articula a formacao técnica e geral, bus-
cando promover uma aprendizagem contextualizada e
significativa. Dentro desse contexto, a literatura assume
um papel estratégico como eixo transversal, potenciali-
zando a construcao de saberes e o desenvolvimento de
competéncias fundamentais.

Este trabalho propde discutir as possibilidades e
desafios da literatura enquanto eixo transversal no EMI,
destacando sua contribuigdo para a formacgdo integral
dos estudantes. O problema central deste estudo reside
na dificuldade de integrar efetivamente a literatura aos
curriculos integrados do Ensino Médio, considerando
as barreiras institucionais, metodoldgicas e curriculares.
Embora a literatura tenha reconhecida relevancia para
a formacgdo critica, cultural e cidada, sua articulacdo
sistematica com outras areas do conhecimento,
especialmente no EMI, permanece pouco explorada e
implementada.

Assim, questiona-se: como a literatura pode
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atuar como eixo no Ensino Médio Integrado, promovendo
uma educacgao plural e integrada? Os objetivos deste
estudo sao, primeiramente, analisar o papel da literatura
no contexto do EMI, ressaltando seus fundamentos
legais e pedagdgicos. Em seguida, busca-se identificar
0s principais desafios e possibilidades metodoldgicas
e praticas para consolidar essa integragao curricular.
Segundo Ramos (2008, p. 4), “a integragao curricular nao
se restringe a uma justaposicao de conteddos ou areas,
mas implica a articulacdao organica entre trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia, de forma a garantir a formacgao
omnilateral dos sujeitos”.

O trabalho visa contribuir para o debate sobre
a construcao de curriculos mais inclusivos, criticos e
formativos, que valorizem a diversidade cultural e a
interdisciplinaridade. A metodologia adotada para o
desenvolvimento deste trabalho baseia-se em uma
pesquisa bibliografica e documental, e analise & BNCC,
e varios documentos oficiais anteriores como os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) e a propria LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira), a literatura
. Foram também considerados estudos sobre politicas
educacionais, praticas pedagogicas inovadoras e teorias
da educacao critica. Tal abordagem permite fundamentar
teoricamente as discussoes.

A estrutura do texto estad organizada em quatro
secbes principais, cada uma abordando aspectos
fundamentais para a compreensao do tema. Na primeira
secao, apresenta-se a literatura no contexto do EMI,
destacando seus fundamentos legais e a BNCC, como
referéncia para a formacgao integral. A terceira secao
dedica-se a valorizacao das vozes invisibilizadas por meio
da literatura, contemplando as literaturas negra, indigena,
periférica e latino-americana, e seu papel na construgao
de um curriculo plural e antirracista.

Na quarta secdo, sao discutidos os desafios
institucionais, metodoldgicos e curricularesquedificultam
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a literatura, além de apresentar caminhos e estratégias
para a consolidagao de praticas integradas e inovadoras
no EMI. As principais contribuicbes do estudo estao
reunidas nas consideragdes finais, onde sao sintetizados
os resultados da analise e ressaltada a importancia da
literatura como projeto de mundo e ferramenta para a
formacao cidada no EMI. Destaca-se ainda a necessidade
de politicas publicas e acdes formativas que apoiem
a implementacao da literatura, garantindo condicdes
materiais e pedagdgicas adequadas para seu efetivo
desenvolvimento.

Este trabalho, portanto, pretende oferecer
uma reflexdo critica e propositiva que possa subsidiar
educadores, gestores e formuladores de politicas
educacionais no fortalecimento do papel da literatura no
EMI. Acredita-se que, ao reconhecer a literatura, € possivel
ampliar as praticas pedagdgicas e fortalecer a integracao
curricular, contribuindo para uma educagao mais
inclusiva, significativa e comprometida com a diversidade
cultural e social.

2. CONSTRUGAO DE SABERES NO EMI

O EMI € uma proposta de organizagao curricular
que une a formacao geral do ensino médio com a
formacao técnica e profissional, buscando superar a
historica dualidade entre trabalho e educacao. Essa
modalidade surgiu no contexto das discussdes sobre a
reforma do ensino médio e da necessidade de oferecer
uma formacgdo mais ampla e significativa para os jovens
brasileiros, especialmente os estudantes das camadas
populares. A criagao do EMI tem suas raizes nas politicas
publicas de educagao profissional do inicio dos anos
2000, especialmente com o governo federal promovendo
a expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e a valorizagao da educacgao
técnica de nivel medio.
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Em 2004, com o Decreto n° 5154, foi
regulamentada a possibilidade de articulagcao entre
ensino médio e educacao profissional, abrindo caminho
para o modelointegrado. O objetivo do EMI é proporcionar
uma formacgao integral aos estudantes, articulando
conhecimentos das ciéncias da natureza, humanas e
exatas com saberes técnicos e praticos voltados ao mundo
do trabalho. Isso significa formar jovens ndo apenas para o
mercado, mas para a vida em sociedade, com consciéncia
critica, ética, autonomia e capacidade de transformacao
da realidade em que vivem.

O EMI foi pensado como alternativa ao modelo
tradicional de ensino médio, muitas vezes criticado por
seu distanciamento da realidade dos estudantes, por
sua fragmentagdo curricular e pela falta de perspectiva
pratica. Ao integrar ensino técnico e formacao geral, o EMI
busca tornar o aprendizado mais relevante e conectado
as necessidades e projetos de vida dos jovens. A proposta
do EMI ¢ inspirada em concepgdes pedagdgicas como
a politecnia, que defende a formacdo omnilateral do ser
humano, articulando o saber fazer com o saber pensar.

Também se apoia na interdisciplinaridade, no
trabalho por projetos e em metodologias ativas, que
colocam o estudante como protagonista de seu processo
de aprendizagem. Além disso, o EMI valoriza a insercao
do estudante no mundo do trabalho, nao apenas como
mao de obra, mas como sujeito com direitos, capacidades
e saberes. Por isso, o curriculo inclui tanto conteddos da
BNCC guanto componentes técnicos especificos da area
profissional escolhida, como informatica, enfermagem,
agroecologia, administracao, entre outras.

O modelo do EMI esta presente principalmente
em instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
como os Institutos Federais, mas também existe em
escolas técnicas estaduais e escolas publicas vinculadas
a programas como o Pronatec (Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego). Em geral, os cursos
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duram trés ou quatro anos e funcionam em tempo
integral. O EMI foi criado para atender uma demanda
social por uma educacao publica de qualidade, que
prepare o jovem tanto para continuar seus estudos no
ensino superior quanto para ingressar no mundo do
trabalho com qualificacao.

E uma politica de incluséo, que busca combater
desigualdades historicas e garantir o direito a educacao
plena. Apesar dos avancos, o EMI enfrenta desafios, como
a resisténcia de algumas redes de ensino, a caréncia de
infraestrutura, a formagao dos professores para atuar
de forma interdisciplinar e a necessidade de politicas
consistentes de financiamento e valorizagcdo dessa
modalidade.

Ainda assim, onde é implantado com qualidade,
tem mostrado impactos positivos nos indices de
aprendizagem e permanéncia escolar. O EMI é uma
proposta inovadora e transformadora, que visa formar
jovens conscientes, criticos e preparados para os desafios
contemporaneos. Seu compromisso com a educacao
integral e emancipatéria faz do EMI um caminho
importante para a democratizagcao do conhecimento e a
construgao de uma sociedade mais justa.

3. A LITERATURA COMO ARTICULADORA DE SABERES

A literatura, enquanto linguagem simbdlica e
expressao da experiéncia humana, possui um enorme
potencial de articulacdao entre os diferentes saberes
escolares. No contexto do EMI, em que se busca uma
formacao omnilateral que une ciéncia, técnica, cultura e
cidadania, a literatura surge como ponte entre areas do
conhecimento, permitindoaconstrucaodeaprendizagens
significativas. Ao transitar por temas sociais, histéricos,
politicos e subjetivos, os textos literarios possibilitam que
os estudantes ampliem sua visdo de mundo, reflitam
sobre sua realidade e estabelecam conexdes entre
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conteudos aparentemente distantes, contribuindo para
uma educagao critica e interdisciplinar.

3.1 A LITERATURA COMO EIXO FORMATIVO NO EMI

O EMI propbe uma formagao que articula
0 ensino técnico e o ensino propedéutico, visando a
formacao integral do estudante. Nesse contexto, a
Literatura desponta como um campo de conhecimento
essencial para estabelecer conexdes entre os diversos
saberes, ao mesmo tempo em que contribui para a
constituicdo subjetiva, ética e cultural dos alunos. Como
eixo transversal, a Literatura permite a construgao de
sentidos, o didlogo com multiplas linguagens e a reflexao
critica sobre o mundo.

A BNCC reconhece a importancia da Literatura
na formacao dos estudantes, ao afirmar que “o contato
com obras literarias propicia experiéncias estéticas e
culturais que favorecem a ampliacdo do repertdrio cultural
e o desenvolvimento de competéncias leitoras e autorais”
(Brasil, 2018, p. 68). Dessa forma, sua presenga nao deve
se restringir a disciplina de Lingua Portuguesa, mas
perpassar os componentes curriculares como ferramenta
integradora.

A Literatura no EMI permite que ela se torne um
instrumento de didlogo entre as areas de conhecimento,
especialmente quando associada a tematicas como
identidade, trabalho, ciéncia e tecnologia. Segundo Arroyo
(2011, p. 67), “a escola deve ser um espaco em que a cultura
juvenil, popular e erudita dialoguem”, e a Literatura, por
sua natureza simbodlica e expressiva, constitui-se como
um mediador privilegiado nesse processo de encontro de
saberes.

A leitura literdria também favorece o©
desenvolvimento de habilidades essenciais para o
mundo contemporaneo, como a empatia, a escuta
sensivel, a interpretacao critica e a producao criativa. Ao
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abordar narrativas diversas, que tratam de realidades
multiplas, a Literatura promove o exercicio do olhar sobre
O outro e sobre si mesmo. Alem disso, a articulagao da
Literatura com os projetos integradores do EMI possibilita
o desenvolvimento de propostas pedagdgicas mais
significativas e contextualizadas.

Projetos que envolvem a leitura de obras literarias
podem ser articulados a temas como saude, meio
ambiente, direitos humanos e cidadania, favorecendo
aprendizagensinterdisciplinares e socialmente relevantes.
A abordagem critica e dialdgica da Literatura no EMI
exige que o professor atue como mediador e criador de
pontes entre o texto literario e a realidade dos estudantes.
Como defende Freire (1996, p. 67), “ensinar exige respeito
a autonomia do educando”, o que implica considerar as
experiéncias e saberes prévios dos jovens, valorizando
suas vozes, historias e linguagens.

E importante destacar também o papel da
Literatura na formacgdo ética e estética dos estudantes,
uma vez que ela instiga o pensamento reflexivo e o
sentimento estético. Bakhtin (1997, p. 121) afirma que “a
palavra é o terreno da ideologia”, demonstrando que o
texto literario carrega multiplas vozes sociais, histéricas
e culturais que precisam ser interpretadas criticamente,
sobretudo em contextos educativos.

No EMI, a Literatura também pode dialogar com
as areas técnicas, por meio de atividades como a leitura
e producao de roteiros, documentarios, pecas teatrais,
podcasts e outras linguagens que favorecam a expressao
e a criacdao coletiva. Assim, rompe-se com a ideia de
gue a Literatura esta presa ao livro didatico ou a analise
gramatical, e amplia-se sua fungao formativa e criadora.

Outro aspecto relevante € a valorizacdao das
literaturas marginalizadas, indigenas, negras, periféricas
e latino-americanas, que contribuem para a construcao
de um curriculo mais plural e antirracista. De acordo
com Munanga (2005, p. 31); “nao se constréi uma
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sociedade democratica com um curriculo monocultural”,
e é nesse sentido que a Literatura pode visibilizar vozes
historicamente silenciadas.

Pensar a Literatura como eixo formativo no
EMI é apostar na poténcia da palavra como criadora de
mundos, saberes e sentidos. E reconhecer que o texto
literario ultrapassa as fronteiras disciplinares e se torna um
instrumento de formacdao ética, estética e politica. Nesse
caminho, a Literatura torna-se nao apenas um conteudo,
mas um horizonte para a construcao de uma educagao
mais humana, critica e emancipatoria.

3.2 A LITERATURA NO CONTEXTO DO EMI

O EMI é uma modalidade que combina a
formacao geral com a qualificacdo profissional técnica,
buscando formar jovens de forma integral, critica e cidada.
Nesse sentido, a Literatura ocupa papel fundamental, pois
nao apenas amplia o repertoério cultural dos estudantes,
mas também promove habilidades que ultrapassam o
dominio da linguagem, contribuindo para a construcao
da identidade e do pensamento critico (Brasil, 2018, p. 23).

A legislagao educacional brasileira, por meio
da LDB, destaca a importancia de uma educacao
que favoreca a formacdo humana em sua totalidade,
integrando conhecimentos cientificos, técnicos e
culturais. A literatura, nesse cenario, ndo € vista como um
conteddo isolado, mas como um elemento transversal
gue permeia as aprendizagens e enriquece o curriculo
integrado (Brasil, 1996, art. 26).

A BNCC reforga essa perspectiva ao estabelecer
gue a Literatura deve ser trabalhada para desenvolver
competéncias e habilidades que envolvem nao sé a leitura
e analise textual, mas a apreensao dos sentidos culturais,
histéricos e sociais que as obras literarias carregam.
Conforme afirma o documento: “O estudo da Literatura
proporciona o contato com diferentes visées de mundo
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e formas de expressao, ampliando a compreensdo do
estudante sobre sua realidade” (Brasil, 2018, p. 68).

Dessa forma, a presenca da Literatura no EMI
deve ser pensada para além do ensino tradicional do
género literario, buscando sua insercao em projetos
integradores e na reflexao critica sobre a sociedade. Como
destaca Arroyo (2011, p. 34), “a escola precisa promover
espacos de dialogo onde a cultura juvenil e a cultura
académica se encontrem, proporcionando multiplos
sentidos a experiéncia educativa”.

O desenvolvimento da autonomia intelectual e
a capacidade de argumentacao sao alguns dos objetivos
pedagogicos que a Literatura contribui a alcangar no
EMI. Freire (1996, p. 46) enfatiza que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, indicando que a literatura
servecomouminstrumento parainterpretaretransformar
a realidade, sendo, portanto, um elemento essencial para
a formacao critica.

Além disso, o EMI, ao articular o ensino técnico
e 0 ensino médio, demanda que a literatura auxilie no
desenvolvimento de competéncias que dialoguem com
a pratica profissional, como a comunicacao efetiva, a
criatividade e a capacidade de analise. Conforme salienta
Candido (1995, p. 52), “a literatura forma o cidadao capaz
de compreender e participar da vida social de maneira
critica e responsavel”.

O enfoque da BNCC para o Ensino Médio
reforca a necessidade de uma formacao integral, na
qual as dimensbes cognitivas, éticas e culturais estejam
interligadas. Nesse contexto, a literatura exerce um papel
estratégico ao possibilitar o desenvolvimento da empatia,
do senso critico e da consciéncia histérica, conforme
preconiza o documento: “A literatura amplia os horizontes
do estudante ao permitir o contato com realidades
diversas, promovendo a compreensao do outro e de si
mesmo” (Brasil, 2018, p. 70).

Importante também é destacar que a
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integragdo curricular prevista no EMI favorece que a
literatura dialogue com outras areas do conhecimento,
enriquecendo as abordagens pedagdgicas e tornando a
aprendizagem mais significativa. Segundo Moran (2015,
p. 78), “a interdisciplinaridade, quando bem articulada,
potencializa o desenvolvimento do aluno, ampliando
sua capacidade de pensar criticamente e solucionar
problemas complexos”.

O papel da Literatura no EMI deve ser
compreendido como parte do compromisso com uma
educacao emancipatoria, que prepare os estudantes para
atuar de forma consciente e participativa na sociedade.
Como resume Munanga (2005, p. 31), “a educagao deve
ser plural, antirracista e comprometida com a diversidade
cultural, e a literatura € uma ferramenta poderosa para
essa transformacgao”.

3.3 LITERARIA NAS AULAS DE LINGUA ESPANHOLA
VOLTADO PARA O EMI

No contexto do EMI, as aulas de Lingua
Espanhola assumem um papel fundamental ao utilizar a
literatura como eixo transversal, promovendo nao apenas
0 aprendizado da lingua, mas também a articulagao de
saberes diversos. Conforme destaca Pérez (2016, p. 45), “a
literaturaemlinguaespanholaéum recurso poderoso para
ampliar o repertorio cultural dos estudantes e desenvolver
competéncias comunicativas e interculturais”.

A literaria nas aulas de espanhol no EMI permite
a integracao entre conteddos linguisticos e temas
transversais como cultura, historia, ética e meio ambiente,
promovendo uma aprendizagem contextualizada e
significativa. Segundo Rodriguez (2018, p. 62), “a literatura
hispano-americana, quando articulada com outras areas
do conhecimento, contribui para a compreensdo critica
dos processos sociais e culturais nos paises de lingua
espanhola”.
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Essa abordagem interdisciplinar  favorece
o desenvolvimento de uma formagdo integral, que
articula a linguagem com as dimensodes social e cultural,
possibilitando que os estudantes compreendam a lingua
espanhola como ferramenta para a agdo e reflexdo no
mundo contemporaneo. Lépez e Martinez (2019, p. 78)
afirmam que “os textos literarios em espanhol despertam
acapacidadecritica e sensibilizam os alunos para questoes
atuais como direitos humanos e sustentabilidade”.

O EMI, por sua natureza integrada, permite
que a literatura em espanhol dialogue com areas
técnicas e cientificas, ampliando os horizontes de
aprendizagem. Como assinala Torres (2020, p. 55), “projetos
interdisciplinares que envolvem literatura e areas técnicas
fortalecem o uso pratico e contextualizado da lingua
espanhola”.

Além disso, as aulas de lingua espanhola
voltadas para o EMI| devem valorizar a diversidade cultural
presente na literatura hispano-americana, incluindo
narrativas indigenas, afrodescendentes e periféricas,
para ampliar a visdao dos estudantes sobre pluralidade
e identidade cultural. Ramirez (2015, p. 48) destaca que
“a literatura hispano-americana oferece vozes diversas
gue enriquecem O curriculo e promovem o respeito a
diversidade cultural”.

A literaria também  contribui  para o
desenvolvimento da competéncia intercultural,
fundamental para os estudantes do EMI que se preparam
para atuar em contextos multiculturais e globalizados.
Martinez (2018, p. 39) enfatiza que “compreender as
multiplas realidades culturais do mundo hispanico
fortalece a sensibilidade intercultural dos alunos”.

No plano pedagogico, a integragao da literatura
com outras disciplinas permite o uso de metodologias
ativas, como projetos, debates, producdes artisticas
e multimodais, que incentivam a participacao € o
protagonismo dos estudantes. Sanchez e Paredes (2019, p.

108 Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

66) afirmam que “a literatura é um recurso integrador que
estimula a criatividade e a aprendizagem significativa em
contextos interdisciplinares”.

A literdria nas aulas de Lingua Espanhola no EMI
constitui um caminho para formar estudantes criticos,
comunicativos e culturalmente sensiveis, preparados
para os desafios do século XXI. Conforme Vasquez (2017,
p. 50), “a literatura em espanhol conecta o dominio da
lingua, a cultura e os saberes, formando sujeitos capazes
de dialogar com o mundo”.

3.4 VOZES INVISIBILIZADAS: LITERATURA E DIVER-
SIDADE CULTURAL

No EMI, o reconhecimento e a valorizacao das
literaturas negra, indigena, periférica e latino-americana
sdao fundamentais para a construgdo de um curriculo
plural que respeite e reflita a diversidade cultural do Brasil
e da América Latina. Segundo Munanga (2005, p. 31), “nao
se constroi uma sociedade democratica com um curriculo
monocultural, que exclua as vozes historicamente
silenciadas”.

A insercao dessas literaturas nas aulas permite
qgue estudantes tenham contato com narrativas
e perspectivas que rompem com esteredtipos e
preconceitos, promovendo a construcao de identidades
mais complexas e inclusivas. Como destaca Silva (2017,
p. 45), “a literatura periférica oferece representatividade
a jovens marginalizados, valorizando suas experiéncias e
contextos”.

A literatura indigena, por sua vez, traz para o
curriculo relatos que evidenciam a riqueza cultural, as
cosmovisbes e 0s saberes tradicionais desses pPovos,
reforcando a importancia do respeito as diversidades
étnicas e culturais. De acordo com Morales (2016, p. 52),
“as narrativas indigenas sdo uma forma de resisténcia e
preservacao cultural, fundamentais para a pluralidade
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educativa™

No mesmo sentido, a literatura afro-brasileira
apresenta histdrias, mitos e personagens que fortalecem
a luta contra o racismo estrutural, contribuindo para a
educacao antirracista. Freire (1999, p. 88) aponta que
“a educacao deve ser um espaco de desconstrugdo de
preconceitos e valorizacdo da cultura negra, promovendo
a igualdade e a justica social”.

A literatura latino-americana, diversa e
multifacetada, amplia o olhar dos estudantes para
realidades compartilhadas e distintas entre os paises
da regiado, favorecendo o didlogo intercultural e a
solidariedade. Segundo Guzman (2018, p. 60), “a literatura
latino-americana € um instrumento gue promove a
compreensdo das identidades regionais e a resisténcia as
desigualdades”.

A inclusdo dessas literaturas no curriculo do
EMI contribui para a formacdo de uma consciéncia
critica e ética, que respeita a diversidade e combate as
desigualdades sociais e raciais. Conforme ressalta Santos
(2019, p.74), “o curriculo plural € essencial para a construcao
de uma educacao antirracista que valorize todas as vozes
e histdrias”.

Além disso, o contato com essas literaturas
estimula praticas pedagodgicas que dialogam com as
realidades dos estudantes, promovendo a autoestima e
o protagonismo juvenil. Conforme Oliveira (2017, p. 55),
“a valorizacdo das narrativas dos grupos historicamente
invisibilizados fortalece a identidade e o engajamento dos
jovens na escola”.

No ambito do EMI, essa valorizacdo contribui para
a integracao dos saberes técnicos e culturais, ampliando
as possibilidades de aprendizagem e agdo social dos
estudantes. Como afirma Torres (2020, p. 47), “a literatura
critica e plural no EMI fortalece o compromisso com uma
formacao cidada e inclusiva”.

A promogcdo da diversidade literaria e a
construcao de um curriculo antirracista no EMI sao
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estratégias essenciais para formar sujeitos conscientes,
criticos e atuantes, preparados para transformar a
sociedade. Conforme resume Munanga (2005, p. 35),
‘educar para a diversidade é educar para a democracia e
a justica social”.

3.5 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA LITERATURA
COMO EIXO TRANSVERSAL

A incorporagao da Literatura como eixo
transversal no EMlenfrentadiversosdesafiosinstitucionais
que dificultam sua plena realizagao. Conforme destaca
Silva (2018, p. 112), “a estrutura rigida e compartimentada
do curriculo escolar muitas vezes impede a articulacao
efetiva entre as éareas do conhecimento”. Além das
barreiras institucionais, questdes metodolodgicas também
representam entraves importantes. Muitos docentes
ainda adotam praticas tradicionais de ensino, centradas
Nna memorizagao e na fragmentacdo dos conteudos, o que
dificulta aintegragao da Literatura com outras disciplinas.

Segundo Carvalho (2017, p. 59), “a resisténcia a
metodologiasinovadoras e a falta de formacgdo continuada
comprometem a implementacao de abordagens
interdisciplinares”. No ambito curricular, a auséncia de
diretrizes claras que orientem a Literatura no EMI pode
gerar inseguranca nos professores e fragmentacdo das
propostas pedagogicas. De acordo com Almeida (2019, p.
83), “a falta de um projeto politico-pedagdgico consistente
limita a construcao de um curriculo integrado que valorize
a Literatura como eixo formativo”.

Entretanto, as possibilidades para superar esses
desafios sdo promissoras. A formacao continuada dos
professores € um caminho fundamental para qualificar
a pratica pedagdgica e fomentar a interdisciplinaridade.
Como aponta Freire (1996, p. 74), “a formagao do educador
deve ser permanente e voltada para a reflexao critica sobre
a pratica docente” Outra possibilidade esta na construgao
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coletiva do projeto politico-pedagodgico, que deve incluir a
valorizacdo da Literatura como ferramenta de integragao
curricular e formagao cidada.

Segundo Mendes (2020, p. 97), “a participagao
dos docentes na elaboragao do curriculo € essencial para
a construcao de praticas pedagdgicas contextualizadas
e integradas”. A utilizacao de metodologias ativas, como
projetos, oficinas, debates e producdes artisticas, pode
potencializar a Literatura, aproximando-a das realidades
e interesses dos estudantes. Conforme ressalta Pereira
(2018, p. 66), “essas estratégias favorecem o protagonismo
dos alunos e o desenvolvimento de competéncias
interdisciplinares”. A articulacdo entre areas técnicas e de
formacao geral no EMI também representa uma grande
possibilidade para a integracao da Literatura, ampliando
as experiéncias de aprendizagem e tornando-as mais
significativas.

De acordo com Santos (2017, p. 48), “o dialogo
entre saberes técnicos e culturais contribui para uma
educacao mais integral e contextualizada”. Além disso,
a adocao de recursos tecnologicos e multimidia pode
facilitar a aproximacgao da Literatura com outras areas do
conhecimento, enriqguecendo as praticas pedagogicas.
Como aponta Lima (2019, p. 55), “as tecnologias digitais
ampliam as possibilidades de leitura, interpretagao e
producdo literaria, favorecendo a interdisciplinaridade”.

A criacao de redes de colaboragcao entre
professores de diferentes disciplinas também pode
fortalecer a Literatura, promovendo o compartilhamento
de experiéncias e recursos pedagodgicos. Segundo Oliveira
(2021,p.39),“acooperacaodocenteéumfatordecisivoparaa
consolidacao de praticas integradas no ambiente escolar”.
Como enfatiza Moura (2020, p. 73), “a efetivacao depende
de um projeto educacional articulado e da valorizacao
do trabalho docente”. A valorizacdo da Literatura como
eixo transversal no EMI exige o compromisso de gestores,
educadores e politicas publicas que garantam condicdes
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materiais e pedagdgicas adequadas.
4. CONSIDERAGOES FINAIS

Inserida como eixo transversal no EMI, a
literatura revela-se um instrumento vital para a
formacao integral dos estudantes. Ela transcende a mera
apreensao de conteudos, ao articular multiplos saberes
e ampliar a compreensao critica sobre o mundo e suas
complexidades. Freire (1996, p.58) afirma com propriedade
que “a educacao nao transforma o mundo, educadores
e estudantes que transformam o mundo”, reforcando a
literatura como potente ferramenta de emancipacao e
transformacao social.

No ambiente singular do EMI, que conjuga
formacao geral e técnica, a literatura assume papel
estratégico ao promover uma aprendizagem
contextualizada, que conecta conhecimentos e vivéncias
diversas. Moran (2015, p. 89) reforca essa perspectiva
ao destacar que “a interdisciplinaridade potencializa o
aprendizado, tornando-o mais significativo e conectado
com a realidade dos estudantes”, indicando a urgéncia de
praticas pedagogicas integradas e inovadoras.

A insercao das literaturas negra, indigena,
periférica e latino-americana no curriculo ndo apenas
enriquece o repertoério cultural dos estudantes, mas
também fortalece a construcdo de identidades plurais
e criticas, necessarias para a formagao cidada. Munanga
(2005, p. 35) enfatiza que “educar para a diversidade é
educar para a democracia e a cidadania”, consolidando
o0 compromisso do EMI com uma educacao inclusiva e
antirracista.

Embora haja obstaculos institucionais,
metodoldégicos e curriculares que desafiam a
implementacdao plena da literaria, as possibilidades
de inovacao pedagogica se mostram promissoras. A
formacao continuada dos professores destaca-se como
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elemento indispensavel para transformar a pratica
educativa. Freire (1996, p. 74) reafirma essa necessidade ao
pontuar que “a formacgdo permanente dos educadores é
chave para a transformacdao da pratica escolar”,

Dessa forma, a literatura no EMI ultrapassa a
simples transmissao de conhecimentos linguisticos,
configurando-se como espago fértil para a construgao de
sentidos, o fortalecimento daidentidade e o protagonismo
dos estudantes. Alves (2017, p. 58) sintetiza essa fungao ao
afirmar que “a literatura permite ao estudante acessar
mundos diversos e construir seu proprio olhar critico’,
ampliando horizontes cognitivos e culturais.

O compromisso com a literaria requer o repensar
constante dos curriculos, das metodologias e das politicas
educacionais, de modo a garantir uma formacdao critica,
ética e culturalmente sensivel. Oliveira (2019, p. 92)
reforca que “a escola deve ser um espaco de encontro
entre saberes, culturas e identidades, formando sujeitos
conscientes e engajados”, reafirmando a centralidade da
literatura nesse pProcesso.

Consequentemente, a literatura enquanto eixo
no EMI constitui um instrumento fundamental para a
formacao de cidadaos criticos, criativos e socialmente
responsaveis, aptos a atuar e transformar o mundo.
Vasquez (2017, p. 53) encerra a reflexdo afirmando que
“a literatura € um projeto de mundo que se constroi
na escola e na vida", evidenciando sua importancia no
percurso formativo dos jovens.
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1. INTRODUCAO

educacao brasileira, historicamente marcada

por uma estrutura dualista, reproduz a divisao

social do trabalho e as desigualdades de classe.

Enguanto as elites tiveram acesso a uma forma-
¢cao propedéutica voltada ao exercicio do poder, a classe
trabalhadora foi relegada a um ensino técnico e frag-
mentado, destinado a manté-la em condigdo de subordi-
nacdo material. Nesse contexto, os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia foram criados como uma
tentativa de superar essa cisao, promovendo uma forma-
¢cdo integrada que alia conhecimento técnico e reflexao
critica.

Esta pesquisa investiga o lugar da disciplina
de Filosofia nos curriculos do Ensino Médio Integrado
(EMI) ofertado pelos IFs, questionando em que medida
ela cumpre seu potencial de “cola” entre os polos
pedagdgicos antagdnicos. Assim, a questdo central que
orienta esta investigacao é: qual o lugar ocupado pela
disciplina de Filosofia nos curriculos do EMI para dirimir a
dualidade revelada pela tensdo entre a formagdo técnico-
profissional' e a formacao critica do sujeito?

A hipdtese de trabalho é a de que, embora a

T Emprega-se o termo “profissionalizante” no mesmo sentido adotado por Saviani
(2007, p.161), quando aduz que, no ensino médio profissionalizante, “a profissionali-
zagao € entendida como um adestramento em uma determinada habilidade sem
o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da articulacao
dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo”. Assim, “profissionalizan-
te" é designado como uma formagao pratica restrita, de carater técnico-operacio-
nal, que ndo forma para o pensamento critico, nem para a compreensao omnilate-
ral (integral) do trabalho. Em contraposic¢ao, Saviani (2007) defende uma educacao
politécnica, i.e, uma formagao capaz de articular trabalho, ciéncia e cultura. Este
trabalho parte do pressuposto de que os IFs foram criados com a finalidade de
materializar esse modelo de escola politécnica.
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Filosofia tenha potencial para atuar como eixo articu-
lador entre os conhecimentos técnicos e a formagao
cidada e critica, na pratica tem sido relegada a um papel
marginal nos curriculos. Essa marginalizacao se expressa
em cargas horarias reduzidas e abordagens tradicionais,
comprometendo o projeto pedagdgico integrador
pretendido com a criagcao dos Institutos Federais (IFs) por
meio da Lei n°11.892/2008. Assim, reforca-se a dualidade
educacional, mantém-se a fragmentacdo entre prepa-
ragao para o mercado de trabalho e emancipacgao
intelectual, e coloca-se a disciplina a servico do avanco
da loégica mercantil sobre o projeto de formacgao
humana integral. Tal marginalizacdao nao se reduz a
decisbes administrativas pontuais, sendo antes reflexo
de contradicdes estruturais mais profundas, vinculadas
a logica da divisao social do trabalho e a dominagao
ideoldgica exercida pelo Estado em favor da ditadura da
burguesiaz

Nessa toada, o objetivo geral deste artigo
€ analisar criticamente a presenga (ou auséncia) da
disciplina de Filosofia nos curriculos do EMI, a partir
de uma abordagem materialista e ideoldgica®. Como
objetivos especificos, pretende-se: 1 — identificar os

2 Como aponta Lenin (1987, p. 44; p. 107): “As formas dos Estados burgueses sdo as
mais variadas, mas a sua natureza fundamental € invariavel: todos esses Estados se
reduzem obrigatoriamente [..] a ditadura da burguesia. [...] Mas, essa democracia
[da sociedade capitalista] € sempre comprimida no quadro estreito da exploragéo
capitalista; no fundo, ela ndo passa nunca da democracia de uma minoria, das clas-
ses possuidoras, dos ricos. [...] Os escravos assalariados de hoje, em consequéncia
da exploracdo capitalista, vivem por tal forma acabrunhados pelas necessidades e
pela miséria, que nem tempo tém para se ocupar de ‘democracia’ ou de ‘politica’;
no curso normal e pacifico das coisas, a maioria da populagéo se encontra afastada
da vida politica e social”.

3Por abordagem materialista e ideoldgica, adota-se, neste trabalho, o referencial
tedrico marxiano e althusseriano para anadlise da realidade educacional. Em Marx, a
ideologia € compreendida como um reflexo invertido da realidade concreta, oriun-
da das condigdes materiais de existéncia e da divisdo social do trabalho. J& em
Althusser, a ideologia € o campo por onde os sujeitos sao interpelados, de modo
a naturalizar uma determinada ordem social. A analise aqui empreendida parte,
portanto, das estruturas materiais que condicionam a inser¢cdo (ou marginaliza-
¢éo) da Filosofia no EMI, entendendo o curriculo como um espaco de disputa entre
projetos societarios (cf. se¢do 2. Referencial Tedrico).
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principais argumentos apresentados no Dossié de Ensino
de Filosofia nos Institutos Federais, publicado pela Revista
Kaldgatos (2025); 2 — analisar, a luz do referencial marxista
e althusseriano, as implicacdes politico-pedagdgicas da
forma como a Filosofia é tratada no interior dos IFs; e 3
— avaliar em gque medida a carga horaria, a organizagao
curricular e os fundamentos epistemolégicos da disciplina
tém contribuido, ou ndo, para a formacao omnilateral dos
estudantes, entendida, em sentido marxiano, como a
formacao integral do sujeito.

Para alcancar tais objetivos, foi realizada uma
pesquisa bibliografica fundamentada em artigos do
referido Dossié publicado pela Revista Kalagatos (2025),
especialmente os trabalhos de Ferrazzo e Chediak (2025),
Sandeski (2025), Cunha (2025), Bressan, Tomazetti e
Sturza (2025) e Araudjo (2025). A analise seguiu 0s passos
metodoldgicos descritos por Marconi e Lakatos (2003)
e Gil (2002), consistindo em leitura seletiva, fichamento,
construgcao de resumos interpretativos e, por fim,
articulagao critica dos dados a luz do referencial tedrico
adotado.

Os achados revelam o seguinte estado:
embora haja consenso de que a disciplina de Filosofia
seja mediadora entre o saber técnico e o critico, sua
implementacao enfrenta desafios estruturais. Estudos
como o de Cunha (2025), no IFCE, demonstram que 60%
dos cursos do EMI ndo ofertam Filosofia nos trés anos,
com cargas horarias variando entre 20h e 120h nos campi,
ficando, em sua maioria, abaixo, da referéncia estadual
(120h). Ja Ferrazzo e Chediak (2025) destacam o impacto
da Lei n° 14.945/2024, que reduz a formacao geral para
1.800 horas, marginalizando disciplinas como a Filosofia
em favor de um curriculo neotecnicista. Sandeski (2025),
por sua vez, evidencia que a formacao omnilateral deve
partir de uma compreensao critica da realidade nacional
e das necessidades dos que vivem do trabalho, recusando
um enfoque que vincule a educagdo ao imediatismo das
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demandas do mercado. Em Bressan, Tomazetti e Sturza
(2025), vé-se que herdamos uma tradicdo educacional
dual, cuja configuracao atribuiu as classes dominantes
uma educagao que servia de base para a sequéncia dos
estudos, enquanto, para a classe trabalhadora, ela estava
fortemente associada a preparacado e qualificagdo para o
trabalho, de modo a servir ao capital e as elites brasileiras.
Por fim, Arauljo (2025) defende a integracao entre Filosofia
e formacao técnica no EMI, preservando aspectos
especificos da disciplina. No entanto, sua proposta
subordina o contelddo filoséfico as &areas técnicas,
instrumentalizando-o e reduzindo seu espaco critico.
Este trabalho esta dividido em cinco secodes,
aléem desta introducao. Na segunda sec¢ao, apresenta-se o
referencial tedrico, com énfase nos conceitos de ideologia
e Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE) em Althusser,
articulados a critica da divisao social do trabalho em
Marx. Na terceira secao, descrevem-se 0s procedimentos
metodologicos utilizados na pesquisa. A quarta sec¢ao
€ dedicada a analise dos resultados e as discussoes,
abordando como a Filosofia é tratada nos IFs a partir dos
estudos analisados. Por fim, na quinta secao, apresentam-
se as consideragdes finais, retomando os objetivos iniciais,
sintetizando as descobertas e apontando caminhos
possiveis para novas investigacoes e intervencgoes praticas.

2. REFERENCIAL TEORICO

O quinto episddio da terceira temporada de Black
Mirror, intitulado no Brasil Engenharia Reversa, retrata
um futuro distdpico em gue um grupo de soldados é
encarregado de exterminar uma classe marginalizada,
chamada de “baratas’. Considerados uma ameaca a
sociedade, esses individuos sdo cagados sob a justificativa
de proteger a populacao. Para que essa violéncia se
torne possivel, os militares recebem um chip implantado
no cérebro que distorce seus sentidos, visao, audicao e
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olfato, levando-os a perceber as “baratas” como criaturas
monstruosas, deformadas, repulsivas e desumanas.

A trama toma um rumo inesperado gquando,
durante uma missao, uma das “baratas” usa um dispositivo
gue emite luz verde nos olhos do soldado Stripe. Essa
interferéncia danifica o chip, desativando seus efeitos —
dai o titulo Engenharia Reversa. A partir desse momento,
Stripe passa a enxergar a realidade sem distor¢oes:
as supostas “baratas” sao, na verdade, seres humanos
comuns. Confrontado com essa revelagao, o soldado
€ levado a questionar a natureza cruel de sua missao e,
sobretudo, a estrutura social em que esta inserido.

Esse episoddio de Black Mirror oferece uma chave
de leitura para entendermos o conceito de ideologia em
Althusser e Marx. Ele mostra uma sociedade cuja estrutura
é rigidamente hierarquizada, dividida em classes, em que
a classe dominante estabelece quem sdo as pessoas que
merecem viver ou Nao, em razao de uma ordem (status
quo) que se busca proteger. O soldado, devidamente
incumbido e consciente de sua “missao” nesse organismo
(0 que Althusser chama de “interpelacao™), ao encarar o
aparelho projetor de luz, seu “visor” é danificado, e comeca
a enxergar uma outra realidade além daquela que estava
vendo. Assim, ele nao conseguiu, por si so, libertar-se
dessas imagens falsas da realidade, dessa naturalizagao
do ambiente virtual enquanto real, mas precisou de
um fato da realidade, de um mecanismo material, para
desvincular-se desses espectros digitais em sua cabeca,
produzidos por um agente material (chip). Como afirma o
velho Marx (1998, p. 19):

ndo partimos do que os homens dizem, imaginam e

% Nesse sentido, vale lembrar a formulacdo classica de Althusser (1980, p. 99):
“Sugerimos entdo que a ideologia «age» ou «funciona» de tal forma que «recruta»
sujeitos entre os individuos (recruta-os a todos), ou «transforma» os individuos em
sujeitos (transforma-os a todos) por esta operagdo muito precisa a que chamamos
a interpelacado, que podemos representar-nos com base no tipo da mais banal in-
terpelagao policial (ou Nndo) de todos os dias: «<Eh! vocé»".
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representam, tampouco do que eles sao nas palavras,
no pensamento, na imaginagao e na representacao dos
outros, para depois se chegar aos homens de carne e
0ss0; Mas partimos dos homens em sua atividade real, e
a partir de seu processo de vida real que representamos
também o desenvolvimento dos reflexos e das
repercussoes ideoldgicas desse processo vital.

Deduz-se, destarte, que a ideologia nao deve
ser entendida como um conjunto de ideias autbnomas
ou meras abstracdes, mas como um reflexo material das
condicbes reais de existéncia. Ela surge e se transforma a
partir das relacdes sociais concretas e da praxis humana.

Remontando a origem conceitual da palavra
“ideoclogia”, observa-se que ela aparece ligada a corrente
sensualista francesa, com destaque para Antoine Destutt
de Tracy, que em Elementos de I|deologia, publicado
originalmente em 1804, a concebia como o estudo da
origem e da formacgdo das ideias. Para entender esse
conceito em Marx e Engels, primeiro se deve entendé-lo
no sistema hegeliano, em que a Ideia cumpre o papel de
sujeito, tendo por predicado suas objetivacdes: a natureza
e asformas histdricas da realidade social. Jd em A Esséncia
do Cristianismo, obra mestra de Feuerbach, observa-se a
inversao dessa relacao, dado que o homem natural e a
realidade social tomam o lugar do sujeito, enquanto as
ideias religiosas tornam-se objetivacdes dos predicados
humanos.

Marx e Engels estendem o terreno conceitual de
Feuerbach e avancam para o ambito da historia universal.
As ideias de toda ordem - religiosas, filosdficas, morais,
juridicas, artisticas e politicas — nao se desenvolvem
por si mesmas como entidades substantivas. Seu
desenvolvimento € predicativo, isto &, determinado pelas
condicdes materiais da vida social. A ideologia, nesse
sentido, € a sistematizagao dessas ideias—ou seja, a sintese
das ilusdes por meio das quais 0s homens pensam sua
propria realidade de maneira deformada. Ela ndo possui
existéncia autdnoma, mas deriva do substrato material da
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historia (Marx; Engels, 2001, XXI-XXI1).

Em sintese, podemos interpretar a ideologia
como consciéncia falsa, equivocada, da realidade. Essa
consciéncia falsa nao resulta de uma manipulacdo ou de
um propagandismo deliberado (ainda que essas sejam
formas que tém sua raiz na ideologia, como expressdes
gue transpbdem a linguagem ideoldgica a niveis culturais
mais baixos para lidar com demandas imediatas), mas da
necessidade de pensar a realidade segundo o enfoque de
determinada classe social. Como afirmmam Marx e Engels,
“no quadro das condicdes de sua posicdo e funcdes, das
suas relacdes com as demais classes etc.” (Marx; Engels,
2001, XXII).

Importa destacar, contudo, que Marx e Engels
nunca chamaram sua teoria de ideologia. Ao contrario,
consideravam-na, antes, como a reconstrucao cientifica
da realidade social €, a0 mesmo tempo, COMo expressao
dos interesses de classe do proletariado (Marx; Engels,
2001, XXI11). Alguém poderia objetar que essa consideragao
seria, em si mesma, uma forma derivada de ideologia,
dentro dos proprios moldes marxianos postos acima. A
resposta, entretanto, € negativa, partindo do seguinte
trecho:

E sabido que a acusacdo de se estar na ideologia s6 é
feita relativamente aos outros, e nunca relativamente
ao proprio (@ menos que se seja verdadeiramente
espinozista ou marxista, 0 que neste ponto corresponde
exatamente a mesma posicao). O que equivale a dizer
que a ideologia nao tem exterior (a ela), mas ao mesmo
tempo que é apenas exterior (para a ciéncia para a
realidade) (Althusser, 1980, p. 101).

O fato de a ideologia ndo possuir um exterior
revela seu carater totalizante: os sujeitos interpelados
por ela nao a percebem como um sistema externo, mas
como o proprio horizonte incontornavel de sua realidade.
Nesse sentido, a ideologia opera como uma estrutura
gue naturaliza seu conteudo, apagando suas proprias
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condicdes de producao. No entanto, quando Althusser
afirma que a ideologia é apenas exterior (para a ciéncia,
para a realidade), ele esta apontando para a contradi¢ao
central de seu funcionamento: a ciéncia (que aqui é o
mesmo que materialismo histérico-dialético) constitui o
unico lugar possivel de ruptura com a ilusdo ideoldgica,
pois desvela os mecanismos materiais que a sustentam.

A impossibilidade de os sujeitos, enquanto
capturados pela interpelacao ideoldgica, enxergarem seu
“exterior” nao se deve a uma falha cognitiva, mas ao fatode
gue a ideologia é a propria forma pela qual eles vivenciam
sua relacdo com o real. E o que se observa no episédio
de Black Mirror citado no inicio deste topico, quando o
personagem precisa do auxiliode um mecanismo externo,
material — no caso, um aparelho eletrénico de laser —, para
sair de seu estado fantasmagéarico.

A ciéncia, porém, ao historicizar e desnaturalizar
essas relagdes, como faz Marx ao analisar a luta de classes,
oferece as ferramentas para um olhar critico. Por isso, ndo
podemos classificar as teorias cientificas de Marx e Engels
como ideoldgicas. Diferentemente da ideologia, que
inverte arelacdoentre base e superestruturaaoapresentar
ideias como autbnomas e determinantes, o método
marxista revela o nexo causal real: a analise concreta das
relagdes materiais de producgao (a infraestrutura) revela
qgue € a praxis que condiciona, em Ultima instancia, a
superestrutura politica e ideoldgica, e nao o contrario.

Partindo desse referencial tedrico, em conversa
com Marx, Engels e Althusser, buscaremos responder, em
subtopico a ser detalhado no presente texto, as questoes
ja suscitadas na introducao. Assim, demonstraremos a
importancia da Filosofia de base materialista, e, portanto,
ndo ideoldgica, para compreender o projeto teleoldgico-
social que fundamenta a criagcao dos Institutos Federais
pela Lei n° 11.892/2008, bem como o fenémeno politico-
classista que esta por detrads das lutas travadas para o
seu aperfeicoamento ou para o seu sucateamento. Essas
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instituicdes sao imprescindiveis para que o pais consiga
cumprir os objetivos e fundamentos de sua Constituicao
Republicana e Democratica®, instaurada apds 0s anos
tortuosos da ditadura militar. Como afirma Sandeski
(2025, p. 15): “Nesse modelo, a educagao profissional é
compreendida como parte de um projeto de nagao que
articula tecnologia, qualificagdo e autonomia frente aos
paises industrializados”.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancar os objetivos propostos neste
trabalho, realizou-se uma revisao bibliografica nos artigos
integrantes do Dossié de Ensino de Filosofia nos Institutos
Federais, publicado pela Revista Kaldagatos, v. 22, n. 2, no
ano de 2025.

A etapa subsequente consistiu na mMmineracao
dos dados, conduzida com base nas metodologias
de pesquisa bibliografica sistematizadas por Lakatos
e Marconi (2003) e Antonio Carlos Gil (2002). Essas
metodologias compreendem as fases de leitura prévia,
exploratodria, seletiva (critica), analitica e interpretativa ou
explicativa. Assim, de forma geral, adotou-se o seguinte
passo a passo: 1) identificacdo e download dos artigos; 2)
analise e elaboragao de fichamentos; 3) processamento
dos resumos; 4) leitura explicativa, com o intuito de
verificar os fundamentos enfocados pelos autores.

Dessa forma, seguiram-se as seguintes etapas:

Primeira etapa: identificacao dos resultados da
busca e download dos 11 artigos disponiveis no Dossié.

S“Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promo-
vida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho. Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il — liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill — plura-
lismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publi-
cas e privadas de ensino; IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais” (Brasil, 1988).
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Segunda etapa: delimitacdo dos resultados
por meio da inclusao de critérios de selecao. Entre eles,
destacou-se a identificacdo de elementos ideoldgicos,
especialmente a ligagao entre politica estatal e o papel das
escolas, que servissem de base para a critica empreendida
neste artigo. Também se buscou compreender aspectos
da funcdo institucional dos Institutos Federais no Brasil
e examinar de que maneira a disciplina de Filosofia
encontra espago Nos curriculos e praticas educacionais,
fortalecendo o projeto de Ensino Médio Integrado
recentemente incorporados pela legislagcao brasileira. A
partir da leitura dos resumos, apenas cinco artigos foram
selecionados para o debate, sendo eles: 1 - A urgéncia
da presenga da filosofia no Instituto Federal do Ceard
(Suelen Pereira da Cunha); 2 - Desafios e Potencialidades
do Ensino de Filosofia no Contexto dos Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (Leocir Bressan; Elisete
Medianeira Tomazetti; Raquel Brum Sturza); 3 - Instituto
Federal de Educagdo: dilemas e desafios atuais (Vicente
Estevam Sandeski); 4 - Ensinode Filosofiae Cidadania: Uma
Abordagem sobre os Conteldos Filoséficos na Modalidade
Integrada dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (Rodrigo Oliveira de Araujo); e, por fim, 5 - O
lugar da filosofia no curriculo do Ensino Médio Integrado
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Rondbnia (Gedeli Ferrazzo; Sheylla Chediak).

Terceira etapa: elaboragdo de fichamentos do
tipo citacao a partir das leituras realizadas.

Quarta e ultima etapa: producado de resumos de
cada artigo, que serviram de base para a criacao da secao
“Resultados e Discussoes”.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES
Dermeval Saviani (2007), em artigo publicado na

Revista Brasileira de Educacao, analisa o papel do trabalho
na constituicdo do ser humano e a forma como a divisao
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social do trabalho repercute na organizacao da educacao.
Para Saviani, é pelo trabalho que o homem se humaniza,
produzindo nao apenas 0s meios de sua existéncia, mas
também transformando a natureza e a si mesmo. O
trabalho €, assim, a atividade fundante da histdria humana
e da cultura. No entanto, a medida que a sociedade evolui
e se estrutura sob relacdes de producao desiguais, o
trabalho deixa de ser apenas um meio de humanizagao
e passa a constituir-se como elemento de diferenciacao
social. Essa cisao, provocada pela divisao entre trabalho
manual e intelectual, estrutura uma logica de dominagao
gue atravessa as instituicoes sociais, inclusive a escola.

Com a consolidacdao da sociedade de classes,
a educacao também se torna dual: de um lado, uma
formacao intelectual e universalista voltada aos
proprietarios dos meios de produg¢ao, que 0s prepara para
0 exercicio do poder e da diregao social; de outro, uma
formacao técnica, fragmentada e pratica, voltada aos
trabalhadores, que os condiciona a execucdo de tarefas
subordinadas. Essa dualidade educacional reproduz e
legitima a divisdao social do trabalho, contribuindo para a
manutenc¢ao da desigualdade estrutural (Saviani, 2007). A
partir deste ponto, buscaremos responder, com base nos
artigos analisados, qual o lugar ocupado pela disciplina
de Filosofia nos curriculos do Ensino Médio Integrado
dos Institutos Federais, a fim de enfrentar a dualidade
histdrica entre uma formacdao técnica e profissionalizante
e uma formacao critica do sujeito.

Convéem comecarmos esta secao destacando um
ponto central: todos os artigos pesquisados convergem
para a mesma conclusdo, a saber: a Filosofia possui um
papel peculiar no curriculo escolar. Por sua natureza sui
generis, a disciplina filosdfica tem por funcao realizar
a ligacao entre os conhecimentos propedéuticos e a
educacao técnica e profissionalizante. Essa dualidade,
gue marca a histdria da educagao brasileira, é fruto de
projetos estatais dominantes em cada periodo histoérico
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(Aradjo, 2025; Bressan; Sturza; Tomazetti, 2025; Cunha,
2025; Ferrazzo;, Chediak, 2025; Sandeski, 2025).

A Filosofia atua como uma “cola” entre polos
pedagdgicos historicamente antagoénicos: de um lado,
a educacao técnica, voltada a classe trabalhadora; de
outro, a educagao propedéutica, destinada a formacao
universitaria da burguesia. Essa divisao é resultado direto
da separacao social do trabalho. Com a criagao dos
Institutos Federais®, porém, essa fungdo integradora da
Filosofia é potencializada, ja que a configuracao proposta
para os institutos busca promover o desenvolvimento
técnico-profissional aliado a uma soélida formagao de base,
sendo esta “pensada desde a implantagdo geografica
até as concepgdes de ensino para as camadas mais
necessitadas da populacao” (Bressan; Sturza; Tomazett,
2025, p. 7).

Mas que natureza é esta da Filosofia que |he
permite cumprir tarefa tdo prontamente ansiada? E
nesse ponto que o campo se torna turvo, permeado de
contradicdes que mais desqualificam a Filosofia do que a
promovem, a despeito do desejo genuino dos articulistas
de vé-la assumir um papel de maior relevancia do que
aquele que Ihe coube em face das politicas de Estado
vigentes neste Brasil neoliberal do pos-ditadura.

Uma parte dos artigos é encontra-se fortemente
marcada por uma leitura classica da Filosofia, entendida
como maravilhamento, espanto ou admiragcao, em uma
palavra: thauma (Balpa), ou ainda confundida, muitas
vezes, com o proprio método dialético de Soécrates (Cf.

© Lei n°11.892/2008: “Art. 70 Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no
art. 6o desta Lej, sdo objetivos dos Institutos Federais: | - ministrar educacao profis-
sional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para
os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagdo de jovens e
adultos; [..]". A respeito dessa finalidade, Cunha ressalta (2025, p. 7): “Ao atuar junto
a educacao basica, ou seja, ao ensino meédio, 0s cursos integrais e integrados tém
o dever de se voltar também para a formacgao dos individuos, mas ndo qualquer
formacao, deve ser uma formacéo integral para a cidadania”.

A esse respeito, Cunha (2025, p. 4) observa: “A filosofia, entdo, se caracteriza por
sua radicalidade, ou seja, ela tende a ir a raiz das questdes, porque tem por objeto o
conhecimento da totalidade e se utiliza de um método que tem por caracteristica
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Cunha, 2025; Araujo, 2025)7. Essa leitura, mais estreita,
leva-nos ao labirinto dos universais, das grandes ideias
imutaveis e orientadoras da atividade psiquica humana.
Como propuseram Deleuze e Guatarri (1997, p. 15):

O primeiro principio da filosofia € que os Universais ndo
explicam nada, eles proprios devem ser explicados.

Conhecer-se a si mesmo — aprender a pensar — fazer
como se nada fosse evidente — espantar-se, “estranhar
que o ente seja”.., estas determinacgdes da filosofia e
muitas outras formam atitudes interessantes, se bem
que fatigantes a longo prazo, mas nao constituem uma
ocupacao bem definida, uma atividade precisa, mesmo
de um ponto de vista pedagdgico.

A critica mobilizada, e que se defende também
nestas linhas, é tipica de um mundo que se sabe em
ininterrupta e infinita transformacgdo, um mundo que
rechaca as metanarrativas e desloca o eixo optico do
saber absoluto para o relativismo histérico e para a
heterogeneidade.

Nesse sentido, Sandeski (2025, p. 16) argumenta
que “A pds-modernidade, com sua fragmentacao e
fluidez, impd&e novos desafios a educagao, exigindo uma
reflexdo critica sobre seus fins e meios”. Tal reflexao
exige a superacao dos interesses imediatos do mercado,
promovendo um desenvolvimento soberano e inclusivo e
defendendo a constru¢ao de uma formacao omnilateral,
capaz de romper com a dualidade histdrica entre um
tipo de escola voltada ao vestibular e outra erigida para
o0 mercado de trabalho. Para Sandeski (2025), a criacao
dos IFs representa justamente esse anseio geracional

o aprofundamento. Logo, na medida em que ela pretende conhecer a totalidade,
isto é, tem por natureza o desejo de compreender a realidade considerando suas
complexidades [..]". Complementarmente, Araudjo (2025, pp. 5-6) assinala: “o gesto
fundamental da Filosofia € o do estranhamento. Aristoteles qualificou o ‘espanto’
como o afeto emblematico que impulsiona a nossa perplexidade diante do dado,
diante dos fendmenos, da nossa capacidade de nos surpreendermos perante o
existente, uma disposicao presente tanto nas criangas quanto na raiz da atividade
filosofica que revela uma nova face daquilo que esta ‘posto’™.
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das classes trabalhadoras em romper com essa divisao
do ensino, que é reflexo direto da divisdo de classes e, em
Ultima instancia, da propria divisdo material do trabalho. E
nesse horizonte que Marx e Engels (2001, p. 26) afirmam:

A divisao do trabalho so¢ se torna efetivamente divisao
do trabalho a partir do momento em que se opera
uma divisdo entre o trabalho material e o trabalho
intelectual. A partir desse momento, a consciéncia pode
de fato imaginar que é algo mais do que a consciéncia
da pratica existente, que ela representa realmente algo,
sem representar algo real.

A despeito desse tratamento, persiste uma
retérica conservadora, acabrunhada, que resiste a
expressao e as demandas das classes exploradas. Araujo
(2025, p. 1) propde, dentro da logica de subalternizagcao da
Filosofia em face dos conhecimentos técnicos, que, no
segundo ano do EMI, ela funcione como uma area que
deve “ser discutida de acordo com as afinidades histdricas
da proposta de formacdo na area técnica que ird compor
a integracao do Ensino Médio”. O autor ressalta ndo se
tratar de uma mera justaposicao, salientando que a
disciplina nao deve “deixar de lado aspectos que lhe sao
especificos, como a sua metodologia” (Araujo, 2025, p.
7). Contudo, ndo explicita de que modo o olhar filoséfico
poderia se orientar para 0 curso técnico e, a partir de sua
propria trajetoria historica, promover uma integragao sem
reduzir a Filosofia a um papel acessoério. Ao estabelecer
a Filosofia como variavel determinada e o curso técnico
como variavel indeterminada, estabelece-se uma relacao
assimétrica que, na pratica, subordina o saber filosdfico
a finalidades externas, caracterizando um processo de
instrumentalizacdo no qual a Filosofia & convertida em
meio, e ndo reconhecida como um fim em si mesma.

No entanto, por que esse debate deveria ganhar
relevo? Porgque, como demonstram a maioria dos autores
pesquisados, a Filosofia foi, ao longo da histéria do Brasil,
uma disciplina voltada prioritariamente a educacao das
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elites (Bressan; Sturza; Tomazetti, 2025, pp. 6-8; Ferrazzo;
Chediak, 2025, p. 8; Sandeski, 2025, pp. 3-13). Ja a classe
trabalhadora, em projetos educacionais promovidos
pelo Estado em consonancia com a burguesia, foi
historicamente mantida a margem de uma praxis
pedagdgicavinculadaa um curriculo de base “intelectual’,
uma vez que, para essa burguesia, a pratica diaria e social
do trabalhador dispensaria, em tese, esse bloco de saberes
propedéuticos®.

Se se pode deduzir da analise do material
examinado que ha concordancia sobre os usos e
desusos da Filosofia pela classe dominante brasileira
Nna construgcao de um projeto de pais que passa pela
educacao; e se € certo que a educacao dualista, resultado
da separacao entre ensino técnico e propedéutico,
perpetua um modelo que deixa as classes populares a
mingua; entao, as respostas que articulem esses pontos
desconexos a partir da Filosofia, bem como e o vislumbre
do papel educacional e politico dos Institutos Federais
— principalmente no que tange a contribuicao do saber
filosofico para essa fungdo organica — se apresentardo em
diversos caminhos possiveis.

A narrativa que mantém a Filosofia ainda como
esse saber tedrico globalizante, idealista, ontoldgico,
discursivo, teleoldgico, metafisico, abstrato e sem

& Como afirma Saviani (2007, p. 159): “[..] a educag¢ado que a burguesia concebeu e
realizou sobre a base do ensino primario comum nao passou, Nas suas formas mais
avangadas, da divisao dos homens em dois grandes campos: aquele das profis-
sdes manuais para as quais se requeria uma formagao pratica limitada a execugao
de tarefas mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos
fundamentos tedricos; e aquele das profissdes intelectuais para as quais se reque-
ria dominio tedrico amplo a fim de preparar as elites e representantes da classe
dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade”.

Como vemos, essa tensao atravessa a tradicao filosofica. Platao (1988, pp. 53-54
[Stephanus 65c-66a]), no Fédon: “— [Socrates] E que dizer quanto a adquirir a sa-
bedoria: € ou Nndo o corpo um obstaculo quando aceitamos associa-lo nessa pro-
cura? Mais concretamente: hd alguma dose de verdade naquilo que os homens
apreendem, por exemplo, através da vista e do ouvido ou [...] nada do que vemos e
ouvimos é seguro? E refiro-me apenas aos sentidos da vista e do ouvido, porque, se
estes N30 sao seguros e exactos, 0s outros muito menos o sao [..]. Ou n&o achas? —
[Simias] Mas decerto! — Ora — prosseguiu [Socrates] — em que condicdes atinge

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus GC. Fonseca 133



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

compromisso com a realidade®, constitui uma narrativa
ideoldgica que sufoca o presente em nome de uma ideia
dissociada do mundo concreto das relagdes sociais de (re)
producado. Destarte, a Filosofia é relegada ao campo do
saber meramente abstrato e contemplativo, perdendo
seu poder de transformacdo da realidade material,
dimensao fulcral da teoria marxiana presente na Xl tese
de Marx sobre Feuerbach'™.

Essa perspectiva classica, alinhada a uma
educacao tradicional”, coloca o aluno na condicdao de
receptaculo dos conhecimentos filosdficos produzidos ao
longo da histéria humana escrita, sem ensina-lo a utilizar
tais conceitos na criacao de novos, necessarios para
formular perguntas e respostas adequadas a este mundo
em transformacao, cuja dindmica pouco tem relagao
com a vida econbmica e social do passado. Ignorar que
a Filosofia é criacao de conceitos (Deleuze; Guatarri, 1997)
e gue aprendemos nao pela simples transmissao de
saberes, mas pela relacao com eles (Gallo, 2013, loc. 1199),
significa trabalhar com uma Filosofia morta, infrutifera.
Nesse caso, o valor atribuido a sua fungao de colmatar as
lacunas entre o ensino técnico-profissionalizante e o de

a alma a verdade? Pois quando tenta qualquer tipo de indagagdo com o auxilio do
corpo, é certo e sabido que este a induz em erro.. — [Simias] Exacto. — [Socrates]
Por conseguinte, admitindo que a natureza das coisas possa, em certo aspecto
ser apercebida, ndo sera justamente através do raciocinio? — [Simias] Claro. —
[Socrates] Pois s6 assim, creio, se encontra nas melhores condicdes para raciocinar:
guando nada disto, ouvido, vista, sofrimentos ou prazeres de qualquer espécie a
perturbam, quando se isola 0 mais possivel em si e por si mesma, mandando o cor-
PO passear, e se abstém, na medida das suas forgas, de todo o contacto e comércio
com ele para aspirar unicamente ao real...".

©Marx e Engels (1998, p. 103), em oposicao, deslocam a fungao da filosofia do plano
especulativo para a praxis, com a célebre maxima: “Os filésofos sé interpretaram o
mundo de diferentes maneiras; do que se trata é de transforma-lo”.

T Segundo Saviani (1985, pp. 6-7), “a pedagogia tradicional surgiu no contexto da
consolidagéo da sociedade burguesa, quando os sistemas nacionais de ensino
foram instituidos para transformar suditos em cidad&os esclarecidos, superando
a ignorancia herdada do Antigo Regime. A escola, nesse modelo, aparece como
instrumento central de combate a marginalidade por meio da difusdo do saber,
sendo o professor o principal agente transmissor do conhecimento sistematiza-
do. No entanto, essa proposta ndo universalizou efetivamente o acesso a educagao
nem garantiu a formagédo de sujeitos plenamente ajustados a sociedade desejada,
suscitando criticas que levaram a sua rotulagao como ‘Escola Tradicional™.
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base para uma formacao autbnoma e intelectual jamais
serd alcancado em um projeto que, embora cheio de boas
intencgdes, Nao se propde a Mmais do que belas Mmaximas
retéricas, deslocadas do real.

Ainda dentro dessa visdo da Filosofia como
metafisica, somos levados a seguinte reflexdo: como pode
a Filosofia assumir um papel remodelador e libertador da
sociedade e de seus individuos, se seu ensino, ou MesMo
sua auséncia, sempre esteve submetido as politicas
educacionais do Estado burgués brasileiro, marcadas,
assim portanto, por um viés elitista? Apenas uma
perspectiva materialista pode nos ajudar a escapar desse
impasse, e em Althusser encontramos uma saida possivel,
ao evidenciar que:

os Aparelhos Ideoldgicos de Estado podem ser nao sé o
alvo mastambém olocaldaluta declassese porvezesde
formas renhidas da luta de classes. A classe (ou a alianga
de classes) no poder nao domina tao facilmente os AlE
como o Aparelho (Repressivo) de Estado, e isto ndo so
porque as antigas classes dominantes podem durante
muito tempo conservar neles posicdes fortes, mas
também porque a resisténcia das classes exploradas
pode encontrar meios e ocasides de se exprimir neles,
quer utilizando as contradi¢cdes existentes (nos AlE),
quer conquistando pela luta (nos AIE) posi¢cbes de
combate (Althusser, 1980, pp. 49-50).

Assim, pode-se afirmar, em outras palavras, que
a resisténcia a dualidade da educacao brasileira pode ser
enfrentada também no campo legal e politico, dentro
da propria Escola. A criagdo dos Institutos Federais faz
parte dessa conquista da classe trabalhadora, que passa
a dispor de uma oferta gratuita de educacao de carater
omnilateral, superando a fragmentagcdo imposta pela
pratica neoliberal de ensino. Como estatui Mészaros (2006,
p.230) a transcendéncia da alienacao capitalista exige que
aeducacaosejatransformada pelaraiz,deixandodeserum
instrumento da classe burguesa para se constituir em um
6rgao que “inspire os individuos a produzirem ‘segundo
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as suas verdadeiras capacidades humanas’, unificando
conhecimento e ideais, projeto e execucao, teoria e
pratica”. Trata-se de integrar as aspiracdes particulares
dos sujeitos historicos aos objetivos conscientemente
adotados “da sociedade como um todo”. Mészaros critica,
assim, a educacao capitalista, uma vez que esta reduz
o individuo a mera forca de trabalho, negando-lhe sua
potencialidade criativa e transformadora.

Superado, ainda que parcialmente, o problema
do lugar pedagdgico ocupado pela disciplina de Filosofia
nos curriculos do Ensino Médio Integrado — sobretudo no
esforco de romper a dualidade entre a formacao técnico-
profissional e a formagéao critica do sujeito —, falta-nos
abordar uma questao correlata, porém mais especifica:
qual é, efetivamente, o espaco reservado a Filosofia nos
Institutos Federais em termos de carga horaria, e de
que forma essa distribuicdo impacta sua capacidade de
contribuir para a formacao critica e emancipatoéria dos
estudantes?

Os resultados apresentados por Suelen Pereira
da Cunha indicam que, no IFCE, dos 33 campi existentes,
11 ndo oferecem o Ensino Médio Integrado (ou seja, 1/3 do
total). Ainda segundo a autora, a instituicao conta com
30 docentes de Filosofia, sendo 7 mulheres e 23 homens,
distribuidos em 19 campi. Isso significa que trés campi
oferecem Ensino Médio Integrado, mas nao possuem
docentes de Filosofia: Acarau, Aracati e Baturité. No que
concerne a carga horaria, ha grande disparidade: variando
entre 20h, 40h, 60h, 80h e 120h. Verifica-se, assim, que
quatro dessas variagcdes ficam abaixo da carga horaria
ofertada pela rede estadual do Ceara, qual seja, 120h
divididas ao longo dos 3 anos do Ensino Médio. Ao todo, os
22 campi possuem 55 cursos; desses, apenas 22 garantem
Filosofia em todos os 3 anos do Ensino Médio. Em outras
palavras, 60% dos cursos de nivel médio integrado ao
técnico carecem da Filosofia em algum momento dos trés
anos (Cunha, 2025, pp. 8-10). A autora conclui, portanto,
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gue “ha uma deficiéncia no ensino basico de 60% dos
cursos de ensino médio integrado do IFCE em razdo da
caréncia desta disciplina, que s6 é ofertada de maneira
parcial” (Cunha, 2025, p. 11).

Ja o estudo de Gedeli Ferrazzo e Sheylla Chediak
(2025) aprofunda o debate ao analisar as implicacdes da
promulgacdo da Lei n° 14.945/2024 na organizacao do
curriculo do Instituto Federal de Ronddnia. As autoras
informam que a referida lei admite que as 2.400 horas
para a formacao basica comum podem ser reduzidas
para 2100 na formacdo técnica profissional. Destas, 300
horas ainda podem ser destinadas ao aprofundamento
de conteudos da BNCC relacionados a formacao técnica
profissional, restando apenas 1.800 horas para a formacao
geral.

Esse dispositivo, divergente da proposta de
integracdo curricular, cuja defesa em documentos legais
permanece de cardter meramente retorico/ideologico®?,
tende a um processo de marginalizagao de determinadas
disciplinas na organizacao do curriculo, pela superposicao
dos conhecimentos técnicos. Como a Lei n°® 14.945/2024
estabelece que a definicdo do curriculo deve seguir os
direitos e objetivos de aprendizagem previstos na BNCC,
organizando-se em &areas do conhecimento, conforme
art. 35-D do diploma normativo, nao ha previsao da
obrigatoriedade de nenhum componente curricular, o
gue resulta em perda para a Filosofia, diante da posicao
periférica que assumiu na histdria do Ensino Médio
brasileiro (Ferrazzo; Chediak, 2025).

As autoras concluem que, mesmo antes da
contrarreforma promovida pela Lei n°® 19.945/2024, a

2 A critica € retomada em documentos recentes: a BNCC (2018, p. 472, grifo proprio)
prevé gue “No Ensino Médio, com a incorporacado da Filosofia e da Sociologia, a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propde o aprofundamento e a ampliacao
da base conceitual e dos modos de construcdo da argumentagéo e sistematizacao
do raciocinio [...]. Nessa etapa, como os estudantes e suas experiéncias como jovens
cidadaos representam o foco do aprendizado, deve-se estimular uma leitura de
mundo sustentada em uma visao critica e contextualizada da realidade [..]".
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Filosofia j& havia sofrido uma reducdo de 25% de sua
carga horaria total, ainda que se mantivesse nos trés anos
do EMI. Isso é decorrente de uma pratica mercantilista
da educacao, voltada a um modelo de Estado neoliberal.
Por isso, a necessidade de uma leitura materialista da
educacao, capaz de apreender as relagdes estruturais em
que a Escola se insere e de explicar por que determinadas
praticas sao levadas a cabo enquanto outras sao
descartadas. Como enfatizam Ferrazzo e Chediak (2025,
p. 24), a desvalorizagcao de disciplinas como a Filosofia
advém nao da lei da contrarreforma, mas das dindmicas
de poder que atravessam a organizagao do ensino: “A
énfase na padronizacdo e no enxugamento do curriculo,
a insercao da EaD, entre outros, se coadunam a logica
da contrarreforma, assinalando-se por uma abordagem
neotecnicista da educacao” (Ferrazzo;, Chediak, 2025, p.
24).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho partiu da seguinte inquietacao:
qual o lugar ocupado pela disciplina de Filosofia nos
curriculos do Ensino Médio Integrado, especialmente
guanto a sua fungao na superacao da histérica dualidade
entre a formacgao técnico-profissional e a formacdao critica
do sujeito? A investigacao, fundamentada nos conceitos
de ideologia e Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE) em
Althusser, bem como na analise materialista da divisao
social do trabalho em Marx, permitiu compreender que a
presenca da Filosofia nos Institutos Federais ndao é apenas
uma questao curricular, mas também politica e estrutural.

Os resultados apontaram que, embora haja
consenso entre os autores pesquisados quanto ao
potencial integrador da Filosofia no EMI, sua efetivagao
sofre limites impostos por concepgdes idealistas da
disciplina e por politicas educacionais de vieses tecnicista
e economicista. Verificou-se, por exemplo, que em
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mMuitos campi a disciplina ndo é ofertada nos trés anos do
Ensino Médio, além de apresentar carga horaria inferior
a da rede estadual, como demonstrado no caso do IFCE.
Esses dados denunciam a contradicao entre o projeto
omnilateral proclamado na criacdao dos Institutos Federais
e sua efetiva realizacdo nas praticas escolares.

A analise revelou ainda que, muitas vezes, a
Filosofia é reduzida a disciplina ornamental, marcada
por um discurso universalista e desvinculado da praxis
social efetiva, o que perpetua uma leitura ideoldgica do
seu papel educativo. Conforme ensinam Marx e Engels,
a ideologia é consciéncia invertida da realidade; e, como
alerta Althusser, sua forga reside justamente no fato de
ser vivida como natural, uma vez que todos nds, sujeitos
interpelados pela Ideologia, ja nascemos enredados nela.
Acreditar que a Filosofia se justifica apenas pelo “espanto”
ou pela “formacdo do pensamento critico”, sem enraiza-
la nas condicbes materiais de existéncia, significa aceitar
inadvertidamente uma de suas formas ideoldgicas
mais sutis. Assim, combate-se as cegas, uma vez que se
erigem inimigos falsos (diretoria escolar, projeto politico-
pedagdgico, presidéncia da Republica) e se recorrem a
armas ineficazes (autoconhecimento, esclarecimento,
consciéncia).

Entretanto, ao compreendermos os Institutos
Federais como espacos contraditorios — atravessados, ao
mesmo tempo, por forgas conservadoras e por conquistas
das classes subalternas -, vislumbramos também
possibilidades concretas de resisténcia. Althusser nos
lembra que os AIE, como a Escola, podem tornar-se locais
de disputa. A Filosofia, em uma perspectiva materialista,
pode ser retomada como mediacao critica entre a
formacao técnica e a formacdo humana integral, desde
gue ensinada de modo vinculado a analise da estrutura
social, a luta de classes e a transformacao do real.
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1. INTRODUCAO

Ensino Médio Integrado (EMI) dos Institutos

Federais ¢ uma modalidade da Educacao Basica,

Técnica e Tecnoldgica (EBTT) caracterizada

pela articulagdo intencional e organica entre a
formacao geral, orientada pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a formacao técnico-profissional.
Nesse sentido, o curriculo deve privilegiar a integracao de
conhecimentos de todas as areas e praticas de elementos
integrantes do saber, trilhar por uma educacao por
projetos, valorizar o aluno em suas potencialidades para
garantir seu desenvolvimento pleno.

Sendo assim, torna-se imperativo, portanto,
avancar na consolidagdo de politicas publicas, propostas
curriculares e praticas pedagdgicas que contribuam
para o fortalecimento do projeto de EMI no ambito dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
compreendendo-o como expressao de uma politica de
Estado voltada a formacao integral e emancipatéria dos
sujeitos. Essa proposta formativa tem como fundamento
a ideia de que a Educacado Basica deve contribuir ndo
apenas para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e sociais, mas também para a insercao critica e
qualificada dos sujeitos no mundo do trabalho.

Nesse contexto, o ensino da Lingua Portuguesa
(LP) assume um papel primordial, pois & por meio da
linguagem que o sujeito constrdi significados, amplia sua
capacidade para o convivio e exercicio na vida publica,
alarga o conjunto de competéncias e habilidades, bem
como as utiliza para acessar e usufruir os direitos a servigos
sociais basicos — o que inclui conhecer a cidade, seus
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ambientes (territorio/espacos), seu cabedal, seus recursos
e eventos. Afinal, a escola é um quinhdo de um todo
(cidade) onde as pessoas convivem e o mundo acontece.

A partir desse contexto, emerge a guestdo-
problema que norteara este capitulo, a saber:
como o ensino de LP, orientado pela BNCC, pode
contribuir para a formagdo integral de estudantes
do EMI, com vista a potencializar seu desempenho
linguistico, dando Centralidade a linguagem nesse
processo? Ante a problematica explicitada, pretende-
se, com este estudo, alcancar o objetivo geral, qual seja:
analisar como a BNCC orienta o ensino de LP no EM]I,
apontando possibilidades pedagogicas. Para atingi-lo, faz-
se necessario perfazer os seguintes objetivos especificos:
discutir o papel da BNCC na formacdo do estudante,
incluindo conceitos-chave da Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT); e apresentar orientagcdes pedagdgicas
para o ensino de LP.

Quanto a organizacao do desenvolvimento deste
capitulol, a abordagem inicial incide sobre as orientacdes
da BNCC, em especial para o EMI; depois, estabelece-se
uma articulacao entre a BNCC, as praticas integradas
paraoensinode LP ea EPT.

2. ENTRE SABERES E FAZERES A LUZ DA BNCC

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996) define o Ensino Médio Integrado
(EMI) vinculado a educacao profissional técnica como
uma das modalidades da ultima etapa da Educacgao
Basica. Como o proprio nome indica, o EMI tem seu
foco na formagao integral do estudante, embasada
estruturalmente nos eixos trabalho, ciéncia e cultura
intuindo o apagamento bipartido que coloca de um lado
a formacgao propedéutica e, de outro, a formagao técnica.

' Deixa-se claro aqui que este capitulo é parte de uma Tese de doutorado em
Cognigao e Linguagem (Cf. as Referéncias Bibliograficas).
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Nesse raciocinio, Marise Ramos (2007, p.4)
esclarece cada eixo norteador do EMI. Sobre o trabalho,
ela afirma que “é a primeira mediacdo entre o homem
e a realidade material e social. [..] se constitui como
pratica econdmica, obviamente porque nds garantimos
nossa existéncia produzindo riquezas e satisfazendo
necessidades”. Quanto ao eixo ciéncia, a autora salienta
que

A ciéncia, por sua vez, nada mais é do que os
conhecimentos produzidos pela humanidade em
processo mediados pelo trabalho, pela acdo humana,
que se tornam legitimados socialmente como
conhecimentos validos porque explicam a realidade e
possibilita a intervengao sobre ela.

Por fim, “[..] outra dimensdo da vida que precisa
estar integrada aos processos formativos € a cultura —
valores e normas que nos orientam e nos conformam
como um grupo social” (Ramos, 2007, p.4). Haja vista
gue “Crupos sociais compartilham valores éticos, morais,
simbdlicos que organizam a sua agao e a producao
estética, artistica, etc.” (lbid, 2007, p.4).

Sendo assim, em seu projeto pedagdgico,
o EMI integra as duas vertentes: preocupa-se com a
promogcao das competéncias gerais necessarias a vida
social, o seguimento dos estudos, promovendo nos
estudantes criticidade, ética, autonomia indispensaveis
a compreensdo e intervencao na realidade, enquanto
se volta a qualificacdo profissional técnica (EPT) para
o mercado de trabalho em nivel médio. Desse modo,
O curriculo procura proporcionar a educacdao que
Gramsci (2001) concebe como “formacao omnilateral™
desenvolvimento total das potencialidades (intelectuais e
mManuais) da pessoa.

Na perspectiva legal e pedagdgica, o EMlalinhado
a EPT, apresenta conceitos orientadores, dos quais trés se
destacam, a saber: i) indissociabilidade entre formacao
geral e formacao técnica (saberes nao fragmentados, mas
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dialogando conceitos - cientifico, humanistico e artistico
— com conhecimento tecnoldgico e pratica de trabalho);
i) integracao curricular (conteddos organizados de modo
a conectar as areas do conhecimento operando com
problemas e situacdes reais como pontos de integracao);
iii) formacdo para o trabalho como principio educativo
(trabalho concebido como atividade humana basilar no
engendramentodavidaedacultura, e ndoexclusivamente
como emprego).

Sendo a linguagem a intermediadora do
acesso a compreensdo, elaboracao e transformacdo do
conhecimento, o ensino de LP no EMI tem potencial
relevancia. Nao € sem razao que a area Linguagens e suas
Tecnologias discutida na BNCC (Brasil, 2018) é voltada
ao desenvolvimento de competéncias mobilizadoras da
linguaemvariadaspraticassociais. Nessesentido,enfatizaa
necessidade de ampliacao da capacidade argumentativa,
producao discursiva e criticidade do estudante de modo
qgue seja ele o protagonista produtor de sentidos com
conhecimento das praticas de letramento, competente
para ler criticamente textos nas multiplas linguagens.

Eis por que o EMI elege a proficiéncia linguistica
como condigcao indispensavel a aprendizagem de
quaisquer areas do conhecimento, a EPT e a atuacao
profissional qualificada, razbes pelas quais no ensino
de LP deve haver articulagao entre: i) letramento
(competéncia para o uso formal da lingua e de variedades
conforme conveniéncias do contexto comunicativo); ii)
multiletramentos (interpretacao e produgao de textos da
atualidade e da atuacao laboral: multimodais e digitais); iii)
leitura critica (entendimento da linguagem como pratica
social perpassada por relacdes de poder a partir da devida
analise discursiva de textos e discursos).

A combinagdao dos componentes do curriculo
do EMI, que se da por meio da linguagem, intensifica a
formacao integral ao facultar ao aluno a percepcao de que
oconhecimentotécnico étambém de natureza discursiva,
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cultural e social. Nesse sentido, a primazia da linguagem
no contexto do EMI transcende sua fungdo meramente
metodoldgica, configurando-se como um principio
estruturante que favorece a aquisicdo de aprendizagens
significativas e contribui para o desenvolvimento da
autonomia tanto intelectual quanto profissional dos
estudantes. Com efeito, o conteudo politico-pedagdgico
do EMI se enreda no compromisso de desenvolver
“acdes formativas integradoras (em oposicao as praticas
fragmentadoras do saber), capazes de promover a
autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos
sujeitos das praticas pedagodgicas, professores e alunos,
principalmente” (Araujo; Frigotto, 2015, p. 63).

Por certo, a compreensdao e a aplicacao
desses conceitos norteadores demanda um exercicio
pedagdgico refletido, interdisciplinar e situado. Quando
se articula a BNCC a especificidade do EMI, atesta-se
0 qudo importante é a linguagem do professor de LP
na mediacao de saberes indispensaveis a formacao de
cidadaos plenos, criticos e em condicdes de uma interacao
ética e transformadora na realidade atual. Na abordagem
da integracao, a relevancia dos conteldos deixa de ser
avaliada apenas sob a 6tica imediata do mercado e passa
a ser considerada em funcdo de sua utilidade social.

Sob essa oOtica 0os conteudos sao selecionados
e formatados voltados para fomentar comportamentos
dignificadores da condicao humana e favorecedores para
0 reconhecimento da esséncia da sociedade de modo a
impulsionar a sua transformacdo. “Procura-se, com isto,
formar o individuo em suas multiplas capacidades: de
trabalhar, de viver coletivamente e agir autonomamente
sobre a realidade, contribuindo para a construgao de uma
sociabilidade de fraternidade e de justica social” (Araujo;
Frigotto, 2015, p. 68. Grifo nosso). A Lei n. 11.892/2008 foi
um marco na EPT no Brasil em termos de inovacgdes
tecnoldgicas alinhadas a vocacdo local, as demandas
do mundo laboral, abrangendo os varios segmentos:
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formacao inicial e continuada, graduacao e pos-
graduacao.

Oriundada Lei13.415/2017 -que defineem seu art.
3°“direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagao”
(Brasil, 2017) — nasce a BNCC, uma politica educacional
gue resumidamente define os direitos de aprendizagens
de todos os alunos do Brasil. Trata-se, portanto, de um
documento normativo definidor do quadro dinadmico
e continuo de aprendizados fundamentais a serem
desenvolvidos por todos os estudantes no percurso “das
etapas e modalidades da Educacao Basica,de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educacgao (PNE)" (Brasil. BNCC,
2018, p. 07). E de carater obrigatério o que o documento
fundamenta. Os curriculos de todas as redes publicas e
particulares devem té-lo como referencial.

Em dezembro de 2017, a BNCC foi homologada
pelo MEC sob a “Portaria n° 1.570, publicada no D.O.U. de
21/12/2017, Secao 1, p. 146" e passou a valer em todo o Brasil
(Brasil. BNCC, 2018, p. 7). Em suma, a BNCC visa orientar
a elaboracao tanto dos curriculos escolares quanto das
propostas pedagdgicas; preocupa-se com os modos de
avaliar e de produzir material didatico, também com
a formacgdo de professores — uma politica que prega o
desenvolvimento de competénciascomo fundamentagao
pedagdgica e que deveria permear todas as escolas
brasileiras, publicas e privadas.

A despeito de ela vir sendo discutida desde 2015
e debatida ao longo de diversos governos e gestdes com
milhares de contribuicdes em consultas e audiéncias
puUblicas, em se tratando da EPT, observa-se que esta é
abordada superficialmente no texto da BNCC. Mesmo
em um mundo do trabalho cada vez mais complexo,
que desafia as concepcdes tradicionais de formacao, a
EPT ainda ndo se emancipou. Ela teria muito a fornecer
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no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
colaborando para uma formacgao da classe trabalhadora
do pais. Entretanto, observa-se certa fragmentacdo ou
mesmo desconexao da BNCC em relagao a ETP, que a
situa numa posicao periférica, permanecendo, assim, a
velha dicotomia: formacgdo geral, propedéutica versus
formacao voltada para o mercado de trabalho.

A seguir, tem-se a divisao dos conceitos que
fundamentaram a redagdo da BNCC (Cf. Figura 1).

VALORES
Da Republica: supremacia do bem comum.
Da democracia: direito de expressao e respeito as diferengas.
Da justiga social: direitos da pessoa humana.

4

Principios norteadores da educacgéo escolar brasileira:
Estético/politico/ético

4

Qualidade, equidade e igualdade

2

BNCC e os curriculos

Desenvelvimento de

Educagao integral competéncias
cognitivas e

socioemocionais

Figura 1% Divisao dos conceitos que fundamentaram a redagao da BNCC
Fonte: BNCC Glossario Digital. Disponivel em https:/glossario-digital-
bncc-00-c8118adcf4fcd.webflow.io/ Acesso em 03 jun. 2024.

2 Esclarecimento: na Tese de doutorado, as figuras foram numeradas de forma dife-
rente do que esta neste capitulo em fungao da numeragéo seguida desde o inicio
do trabalho.
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Criticas nao faltaram com a publicacdao da
Base, como o questionamento de Costa e Silva (2022)
acerca do trabalho das competéncias e habilidades ali
postas. Eles polemizam “se esta énfase teria relagao
direta com a producao de avaliagbes de larga escala
e, conseguentemente, a promogdo da construcdo de
descritores, ou se 0 objetivo destas, de fato, é voltado para
o desenvolvimento integral discente” (Costa; Silva, 2022, p.
437).

Em contrapartida, antes mesmo da aprovacao
do documento, Geraldi (2015, p. 384) a anunciara como
“produto de consultorias universitarias, de comités de
especialistas, de técnicos competentes’, uma extensao
aos PCN para estabelecer uma educacao democratica,
equitativa entre as redes do ensino publica e privada,
mediada por competéncias selecionadas a fim da
promocao de oportunidades similares aos estudantes,
seja qual for a classe social e a regido geogréafica —
razdo pela qual fora instituido um curriculo minimo.
As competéncias ali explicitadas tém o fito de oferecer
“referéncias para o fortalecimento de acbes que
assegurem  as aprendizagens essenciais” ali definidas
(Brasil. BNCC, 2018, p. 13). Nota-se no ensino da lingua um
direcionamento bifocal: cidadania e trabalho, de modo
qgue os estudantes vivenciem vivéncias relevantes “com
praticas de linguagem em diferentes midias (impressa,
digital, analdgica), situadas em campos de atuagao social
diversos, vinculados com o enriquecimento cultural
proprio, as praticas cidadas, o trabalho e a continuagao
dos estudos” (Ibid., p. 477).

Nesse norte, encontram-se 0s campos de
atuacao das praticas de linguagem (outra categoria
organizadora do curriculo), os modos de organizacao
de competéncias e habilidades que orientam praticas
leitoras, producdes e analises linguistico-semidtica. Para
esse fim, a proposta é “O aumento da complexidade
dos textos lidos e produzidos em termos de tematica,

150 Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca



H B EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

estruturagao sintatica, vocabulario, recursos estilisticos,
orquestracao de vozes e semioses” (Ibid., p. 499).

A BNCC-EM selecionou quatro eixos para que
o EMI cumpra a fungao de tornar os jovens engajados
numa “dinamica participativa, flexivel e instigante”. Sao
eles: investigacao cientifica, mediagao e intervencao
sociocultural, processos criativos e empreendedorismo.
Para cada eixo, o documento detalha qual a énfase a ser
dada, quais conhecimentos envolvem, quais habilidades
€ a capacidade a serem desenvolvidas (Cf. Quadro 1). Com
tais referéncias nacionais obrigatorias, “as redes de ensino
e escolas publicas e particulares” deverao elaborar e
adequar “seus curriculos e propostas pedagogicas” (Brasil.
BNCC-EM, 2020, p. 3).

Quadro 1 - Eixos estruturantes do Ensino Médio

EIXOS
Mediacdo e
PARTICU- Investigacao intervencado Processos Empreen-
LARIDADES cientifica sociocul- criativos dedorismo
-tural
Estimular
Ampliar a ca- incentivar o Expandir a no estu-
aci%ade dos envolvimen- capacidade dante o
Enfase sstudantes de to na vida de idealizar interesse
investigar a publica via e realizar em empre-
realidgde projetos de projetos ender pen-
mobilizagdo inovadores sando no
seu futuro
Questdes Mundo do
Conceitos que afetam Arte, cultura, trabalho e
Conhecimentos | fundantes das a vida dos midia, cién- gestéo de
ciéncias seres hu- cias e suas iniciativas
manos e do aplicacdes empreen-
planeta dedoras
Incentivar o Autoconhe-
envolvimen- cimento,
Habilidades Pensar e fazer to navida Pensar e fa- empreen-
cientifico publica via zer criativo -dedorismo
projetos de e projeto de
mobilizagdo vida
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EIXOS
Mediacao e
PARTICU- Investigacao intervencado Processos Empreen-
LARIDADES cientifica sociocul- criativos dedorismo
-tural
Mediar
conflitos e Estruturar
Compreender propor so- iniciati-
e resolver lugdes, atu- Expressar-se vas que
situagdes co- ando como | criativamente f
L . ortalecam
tidianas para agente de e/ou construir 0 Brotago-
promover mudangas solugdes ino- n?smo%o
Capacidade desenvolvi- para uma vadoras para | .
mento local e sociedade problemas da Joverr; para
melhoria da mais ética, sociedade e queele crie
qualidade de justa, de- do mundo do oportuni-
; " dades para
vida da comu- | mocratica, trabalho si e para os
nidade inclusiva, demais
solidaria e
sustentavel

Fonte: Elaboracao propria a partir da consulta na BNCC-EM (2020, p. 36-
37).

A BNCC-EM (2020, p. 14) mesclou disciplinas
tradicionais, considerando suas afinidades, e dai formou
quatro areas do conhecimento: 1 Linguagens e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte
e Educacao Fisica); 2 Matematica e suas Tecnologias
(Matematica); 3 Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Quimica, Fisica e Biologia); e 4 Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia).
Porém, a BNCC optou por abordar LP e Matematica de
modo especifico, isto é, fora dessas areas.

3. PRATICAS PEDAGOGICAS INTEGRADAS:
POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Uma convivéncia segura, harmonica e autbnoma
do homem do século XXI demanda uma gama de
saberes/conhecimentos / competéncias concernentes
para esta contemporaneidade, nos quais se incluem
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as “‘competéncias socioemocionais’, que precisam ser
desenvolvidas intencionalmente no trabalho pedagdgico
cotidiano para desenvolver o desempenho cognitivo dos
estudantes, conforme orientam pesquisas Mmais recentes
das “areas de educacao, psicologia, neurociéncias e
economia”. Essa € uma diligéncia para incentivar tomadas
de decisbes, estabelecimento de objetivos e persisténcia
para alcanga-los, desenvolver empatia e espirito
colaborativos; enfim, capacitar o estudante a assumir
0 protagonismo de sua vida como cidadao ativo (Brasil.
BNCC-EM, 2020, p. 15). Essa nova organizacao € o ideal
para a educacdo no pais, pois, de fato, contribui para o
desenvolvimento da Inteligéncia Emocional do individuo
e sua formacao integral.

Daf a necessidade de se “garantir a formacgao de
cidadaos criticos, criativos, participativos e responsaveis,
capazes de se comunicar, lidar com as proprias emocoes
e propor solucdes para problemas e desafios”. Assim, a
BNCC apresenta ndo s6 o conteddo, mas articulado a dez
competéncias gerais (1 Conhecimento; 2 Pensamento
cientifico, critico e criativo; 3 Senso estético e repertdrio
sociocultural; 4 Comunicagao;, 5 Cultura digital; 6
Autogestao; 7 Argumentacao; 8 Autoconhecimento e
autocuidado; 9 Empatia e cooperacao; e 10 Autonomia)
€ aos topicos pertinentes a “cada area do conhecimento”
(Brasil. BNCC-EM, 2020, p. 15-16).

Concernente a LP, a BNCC propde o
desenvolvimento das capacidades envolvidas no
desempenho expressivo e indagador do estudante
nas variadas situagcdes sociais de linguagem. Na LP, o
foco incide nas habilidades de producao textual que
inclui textos multissemidticos envolvendo mais analises,
criticidade, criatividade e proposicao, a partir de “sinteses
mais complexas, produc¢des vinculadas a apuragao
de fatos, curadoria® de informacdo, levantamentos,

s Curadoria “é¢ um conceito oriundo do mundo das artes, que vem sendo cada
vez mais utilizado para designar agdes e processos proprios do universo das re-
des: conteudos e informagdes abundantes, dispersos, difusos, complementares e/
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pesquisas; repertdérios e referéncias diversas; expressao
das sensibilidades individuais e coletivas" (Barbosa,
2019, p. 8). Ha uma preocupacao constante de que o0s
textos estejam relacionados a seus devidos contextos
de produgcao e que as habilidades se desenvolvam
mediante o uso significativo de linguagens distintas, em
variadas midias. Como principio, o documento valoriza
a diversidade cultural para assegurar ao estudante um
repertério ampliado e uma convivéncia de respeito com o
diferente. Em aulas de LP se ha de

Analisar elementos e aspectos da sintaxe do portugués,
como a ordem dos constituintes da sentenga (e
os efeitos que causa sua inversao), a estrutura dos
sintagmas, as categorias sintaticas, os processos de
coordenacao e subordinagao (e os efeitos de seus usos)
e a sintaxe de concordancia e de regéncia, de modo a
potencializar os processos de compreensao e produgao
de textos e a possibilitar escolhas adequadas a situacao

comunicativa (Brasil. BNCC, 2018, p. 507).

A BNCC reconhece a aproximagcao do docente
ao saber fazer pedagdgico, o qual € o alicerce de
fundamento da escola, capaz de dirimir os vaos entre
as disciplinas, horizontalizando a relevancia delas a fim
de tornar a escola o locus de conhecimentos plenos de
significados, que devem andar juntos. A implementagao
de suas prescricdes “devera incorrer na reavaliagao de
diversas diretrizes: Diretrizes Estaduais e Municipais de
Ensino, Projetos Pedagodgicos das Escolas da Educagao
Basica e também dos Cursos de Licenciaturas” (Xiriqueira;
Barros, 2021, p. 80). Nao hd como um professor conduzir
suas aulas na perspectiva do documento sem conhecer e
compreender seus fundamentos.

A LP precisa conectar tudo isso, promovendo

ou contraditorios e passiveis de multiplas selecdes e interpretagdes que precisam
de reordenamentos que os tornem confidveis, inteligiveis e/ou que os revistam de
(novos) sentidos. Implica sempre escolhas, selecdo de conteddos/informagao, va-
lidagao, forma de organiza-los, hierarquiza-los, apresenta-los” (Barbosa, 2019, p. 8).
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contextos comunicativos para atuacdes envolvidas em
criticidade e engajamento. Xiriqueira e Barros (2021, p.
85) observam que “A criticidade no uso dos géneros
digitais na era das fake news atribui a escola uma nova
responsabilidade”. Sobre o excesso de informacdes/
desinformacoées/fake news neste mundo globalizado, de
comunicacdo/interacdo quase que exclusivamente em
redes digitais, Costa e Silva (2022, p. 451-452) alertam sobre
a preocupacao dos estudantes ai imersos respirando “(in)
verdades”, pois eles “tém mundos inteiros na palma de
suas Mmaos por meio das novas tecnologias, e a escola
precisa se adequar, precisa dar passos mais largos rumo
aos distintos Letramentos e aos MultiLetramentos”. As
aulas precisam ser abertas para uma visao macroanalitica,
isto é, possibilitar a analise de multiplas variaveis, o que
demanda

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias
digitais de informagao e comunicagao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nasdiversas praticas sociais,
incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e
difundir informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (Brasil. BNCC, 2018, p. 572).

Observa-se que o ensino de LP nao pode se
concentrar em estudo sistematico de signos em si, em
gramatica descontextualizada, mas sim em praticas
linguageiras determinantes do uso gramatical no
género. E indispensavel aos estudantes vivenciarem
eventos diversificados transcendentes a textos escritos,
circunstancias que lhes possibilitem convivéncia com
outras produgdes e os tornem protagonistas de seus
proprios textos. Eles devem ser levados a “Resumir e
resenhar textos, por meio do uso de parafrases, de marcas
do discurso reportado e de citagdes, para uso em textos
de divulgacao de estudos e pesquisas” (Brasil. BNCC, 2018,
p. 517).
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O protagonismo que aparece no texto do
documento vai além de producdes textuais em LP, esta
associado a autoconhecimento, autonomia, autoria e
projeto de vida, por isso corrobora a relevancia da geragao
da criticidade e conhecimentos situados socialmente
a fim de diversificar praticas de linguagem inovadoras
gue apontam para um mundo extraescolar. Considera-se
ai a fruicdo de apreensdo de variados “géneros textuais/
discursivos com enfoque maior nos aspectos relacionados
a cidadania, agéncia e mercado de trabalho” (Xiriqueira;
Barros, 2021, p. 85). Nessa mesma linha de pensamento,
Costa e Silva (2022, p. 453) afirmam: “a estreita relacao
entre politicas linguisticas, cidadania, garantia de direitos
busca pela melhoria da qualidade social e ensino de
linguas para a emancipacao”.

Ha uma énfase na condicdo do alunado do EM
tomados como “interlocutores legitimos do curriculo
escolar”. Sendo assim, “a leitura critica da realidade no
enfrentamento das crises politica, social e ambiental
parece ser relacionada a esses estudantes que, em
um futuro proéximo, serao a nova geracao de adultos
esperancosamente apta a solucionar tais problemas’
(Xiriqueira; Barros, 2021, p. 85). E imprescindivel, entdo, que
o0 ensino de lingua no EMI tenha como pontos centrais
a literatura e a producao de textos escritos. Eles sao
entendidos pela BNCC como analises desses textos e nao
0 gue muitas escolas vém fazendo substituindo-as por
estudo de resumos de obras, biografias, de caracteristicas
dos movimentos literarios. “Afinal, o documento traz a
literatura como um campo de atuacao e, portanto, com
um enfoque denso e multicultural” (FTD, 2020, p. 85).
Inclusive, ele recomenda “textos multimodais diversos
(perfis variados, gifs biograficos, biodata, curriculo web,
videocurriculo etc.) e de ferramentas digitais (ferramenta
de gif, wiki, site, etc.), para falar de si mesmo de formas
variadas, considerando diferentes situacdes e objetivos”
(Brasil. BNCC, 2018, p. 511).
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No EM, a Base nao estabelece os anos letivos
referentes ao desenvolvimento das competéncias e
habilidades. Ela opta por uma abordagem de valorizagao
da flexibilidade do curriculo e do protagonismo do
estudante; ressalta que, consoante a proposta, o “sujeito”
dos verbos delineador das habilidades €, essencialmente,
o proprio estudante. “As habilidades apresentadas para
o componente Lingua Portuguesa estdo organizadas
por campos de atuacao social e relacionadas as sete
competéncias especificas da area (FTD, 2020, p. 86).

Observa-se que o documento se atém menos ao
dominio de questdes linguistico-discursiva para centrar-
se mais na promocao de competéncias globais, dai a
orientagaode utilizacaodelinguagensvariadas (“artisticas,
corporais e verbais") visando reforcar a formacdo do
individuo autdénomo mas com senso de colaboracao,
protagonista e autor de sua propria vida e sua inser¢ao na
vida coletiva, “de forma critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito
local, regional e global” (Brasil. BNCC, 2018, p. 493). “No
EM, conhecimentos de natureza sécio-histdrica incitam
O exercicio da ética, criticidade e apreciacao estética”
(Xiriqueira; Barros, 2021, p. 95).

Especificamente no ensino de LP, ha certas
habilidades referentes ao dominio gramatical: coesao,
progressao textual, modalizacao, sintaxe, sintagmas,
coordenacao e subordinacao, concordancia e regéncia,
abordagens tradicionais versus contemporaneas, variagao
linguistica, funcionamento das linguagens/lingua,
continuacao doaprendizado da norma padrao. Entretanto
nao se registram aspectos morfolégicos (formacao e
classes de palavras, morfemas) nem fonoldgicos. Surge
dai o questionamento de Barbosa (2019, p. 33):

Deve-se considerar que essas referéncias devem
estar resolvidas ao final do EF, sendo consideradas

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 157



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

conhecimento prévio? Por exemplo, o estudo
dos verbos e de seus tempos ja esta na etapa do
Fundamental — deve ser tratado como conhecimento
prévio? A nomenclatura que se refere aos morfemas
como prefixo ou desinéncia deve ser tratada como
conhecimento prévio ou espera-se gque 0S Cursos
apresentem novamente esse contelddo?

A abrangéncia de habilidades propostas
atribuidas a disciplina LP nesse documento, segundo
Guedes e Bressanin (2019, p. 37), € excessiva: compreende
sete campos (vida pessoal, praticas de ensino e pesquisa,
jornalismo-midiatico, atuacao na vida publica, campo
artistico), cada qual com suas habilidades relacionadas “as
sete competéncias especificas da area da linguagem. Por
conseguinte, ha ainda, Parametros para a organizacdo/
progressao curricular que delimitam alguns conteudos”.
Segundo o texto da BNCC, os alunos adentram o EM ja
qualificados de atuar de modo consideravel nas muitas
praticas sociais linguageiras “pois, além de dominarem
certos géneros textuais/discursivos que circulam nos
diferentes campos de atuacdo social considerados
no Ensino Fundamental, eles desenvolveram varias
habilidades relativas aos usos das linguagens” (Brasil.
BNCC, 2018, p. 490).

Entende-se que cabe ao EM a responsabilidade
da “consolidacao e ampliagao das habilidades de uso e
de reflexdo sobre as linguagens — artisticas, corporais e
verbais (oral ou visual-motora, como LIBRAS e escrita)”
(Brasil. BNCC, 2018, p. 474). Nesse ponto, o documento
nao considera a extensao territorial do pais (maior que
alguns continentes), suas diferencas sociais, culturais
e econbmicas bizarras, das quais resultam alunos em
curso no EM sem ainda ter atingido o letramento de
leitura, quica a capacidade dos referidos protagonismos e
atuacodes previstos pela BNCC.

Por enquanto, o que se tem € a imposicao de
uma proposta politico-pedagogica alicercada em
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fundamento de alta complexidade para um sistema
publico de ensino que caminha as cegas, constituido
de profissionais geralmente avidos por situagdes de
aprendizagem nas quais possam formar redes de
constituicdo do conhecimento, caminhando no limbo
que lhes é delimitado (Lima; Moura; Luquetti, 2021, p.
176).

Em situacao de documento posto, ha de se
concordar com Costa e Silva (2022) quando dizem ser da
alcada dos docentes preencher as lacunas que ficaram,
ao mesmo tempo aperfeicoando a “praxis pedagogica
cotidianamente e, por meio dessa, movimentar as
estruturas sociais e as normatizacdes, assim fomentando
e fortalecendo uma educacao igualitaria, multicultural,
critica, diversa, politica e emancipatoria” (Costa; Silva,
2022, p. 454).

Enfim, & praticamente inexequivel arrematar
conclusivamente um topico desse estudo. Seria até
mesmo pretencioso ouingenuidade conceitual considerar
algumas dessas abordagens esgotadas em virtude dos
inumeraveis e distintos angulos de analise e de pontos
de vista de cada pesquisador, de cada teoria. O que se
fez foi um recorte limitado a um elenco de estudiosos
selecionados neste capitulo, dentro daquilo que atende
a0 seu escopo.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao considerar as orientagbes da BNCC,
percebeu-se sua preocupacao com a formacao
critica, cidada e integral dos alunos. Envolta nessa
abordagem que proclama pela qualidade, a Base, por
sua vez, apresenta praticas e metodologias de ensino
no cotidiano das escolas para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas (ndo mais o aprender por
aprender). Entendeu-se a primordialidade de oferecer
aos estudantes o desenvolvimento pleno necessario para
uma formacao integral, com énfase para 0 mapeamento
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de um porvir laboral na fase adulta, cujo inicio ja venha
sendo trabalhado na Educacao Basica, atravessando
todos os niveis de ensino e dominios do conhecimento
a fim de ampliar as potencialidades dos estudantes que
em breve se tornarao cidadaos no pleno sentido do termo,
conhecedor de seus deveres e direitos na sociedade.

Proclama-se um ensino de LP que transcenda
a abordagem meramente conteudista, assumindo
uma perspectiva integrada, interdisciplinar, critica e
contextualizada com a realidade dos estudantes. Essa
abordagem é ainda mais desafiadora e,ao mesmo tempo,
necessaria no contexto dos Institutos Federais — em que
o EMI é ofertado - cujas praticas pedagdgicas devem
responder as demandas especificas de uma formacgao
qgue abranja o desenvolvimento de potencialidades
corporais, espirituais, morais, afetivas, cognitivas e
demais dimensdes e demandas do contexto no qual nos
inserimos, rumo a exceléncia humana.

Para favorecer o desenvolvimento das habili-
dades linguisticas dos estudantes de EPT, adverte-se que
seja mediado pelas Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacgao (TDICs) e por praticas de multiletramentos
com a exploragao de textos que dialogam com a realidade
deles, com tematicas contemporaneas e utilizacao
de materiais pertinentes, especialmente aqueles que
circulam nas redes sociais que eles frequentam e na
cultura digital. Essa abordagem transforma o processo
de ensino-aprendizagem em uma pratica social mais
significativa.

Conclui-se que, para responder como o ensino de
LP, orientado pela BNCC, pode contribuir para a formagao
integral de estudantes do EMI, com vista a potencializar
seu desempenho linguistico, dando centralidade a
linguagem nesse processo? — questao-problema que
norteou este estudo —, torna-se indispensavel repensar as
metodologias, os projetos integradores e os instrumentos
avaliativosaluzdeumcurriculoquereconhecgaoestudante
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como sujeito ativo na produc¢cao do conhecimento e no
exercicio da cidadania.

Diante dessa conjuntura que se afigura, fortalecer
o0 ensino de LP nesse cenario implica ndo apenas atender
as exigéncias legais da BNCC, mas, sobretudo, garantir
gue a escola publica seja um espaco de formagao critica,
emancipatéria e transformadora. Trata-se, portanto, de
um compromisso politico-pedagogico com a construgao
de uma educacdo de qualidade socialmente referenciada,
capaz de contribuir para a formacdo de sujeitos plenos
em sua dimensdo humana e profissional.
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1. INTRODUCAO

educacao € uma pratica humana que remonta

a propria constituicao da sociedade, resultante

da necessidade dos grupos humanos de

preservar, transmitir e produzir conhecimentos
indispensaveis para que o homem adapte a natureza ao
seu modo de viver. Na sociedade capitalista, a educacao
escolar organiza-se e se desenvolve, predominantemente,
para reproduzir a forca de trabalho necessaria ao
capital, bem como as estruturas ideoldgicas e culturais
gue sustentam a hegemonia das classes dominantes.
Contudo, essa mesma educacao € também objeto de
disputa, inserida na luta de classes, e, quando avanca,
contribui para a emancipacao humana ao favorecer
a apropriacao, pelos educandos, dos conhecimentos
produzidos historicamente pelo género humano.

No Brasil, pais com uma trajetdéria marcada
pela escravidao e por profundas desigualdades sociais,
a educacado escolar capitalista ficou muito aquém da
universalizacdo, servindo menos a emancipacao humana
e mais a reproducdo das desigualdades. Longe de se
configurar como um instrumento de mobilidade social,
a escola frequentemente atuou como umMm mMecanismo
de estigmatizacao e de hierarquizacao social. O processo
historico da educacdo no pais nao foi linear e, tampouco,
progressivo, alternando avancos pontuais e retrocessos
significativos, especialmente na generalizacdo da oferta
de ensino em suas diversas etapas e modalidades.

No século XX, politicas educacionais reforcaram
a historica dualidade da educacao brasileira: de um lado,
a educacdo propedéutica voltada as elites; de outro,
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o ensino profissional destinado a maioria pobre, com
objetivos exclusivamente voltados a formacdo para o
trabalho. O ensino médio (EM) constituiu-se como um
dos principais campos dessa disputa. A Lei n° 4.024/196]
estruturou essa etapa da educacao em dois ciclos, ginasial
e colegial, incluindo cursos secundarios, técnicos e de
formacao docente, cujo acesso dependia de processo
seletivo. EmM 1971, a Lei n®5.692 instituiu a profissionalizagao
obrigatéria no 2° grau, atendendo as demandas do
mercado e imprimindo carater de terminalidade ao EM.
Essa obrigatoriedade foi revogada pela Lei n® 7.044/1982,
permitindo uma formacgao exclusivamente propedéutica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) n° 9394/1996 retomou a vinculacdo entre
educacao e trabalho, dedicando capitulo especifico
a organizagcao da educacao profissional e técnica. No
formato integrado, estabeleceu o minimo de trés anos
e 800 horas anuais para o EM, as quais se somariam de
800 a 1.200 horas do ensino técnico, de forma integrada,
concomitante ou subsequente, totalizando, geralmente,
mais de 3.000 horas de formacao basica e profissional.
Entretanto, o Decreto n® 2.208/1997 desvinculou mais
claramente o ensino geral do técnico, criando niveis
distintos (basico, técnico e tecnoldgico) para a educacao
profissional, com cargas horarias flexiveis e modulares.
Essa fragmentacdo ameacou o modelo integrado,
favorecendo uma oferta isolada de cursos técnicos.

No inicio dos anos 2000, o Decreto n° 5154/2004
revogou o Decreto n° 2.208/1997, reaproximando o EM da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) e
tornando possivelaintegracaoentreambas,aindaque nao
obrigatdria. Nesse periodo, foram publicados catalogos
nacionais uniformizando nomenclaturas, definindo eixos
tecnoldgicos e padronizando cargas horarias de cursos
técnicos entre 800 e 1.200 horas.

Mais recentemente, apds o golpe juridico-
midiatico-parlamentar de 2016, medidas adotadas nos
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governos subsequentes voltaram a fragmentar o curriculo
e a enfraquecer o modelo de ensino médio integrado,
caracteristica central da identidade dos Institutos Federais
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. A
Lei n° 13.415/2017 instituiu um novo curriculo para o EM
com maior flexibilizagcdo e praticamente desconectado
da formacgdo técnica, alterando substancialmente a
organizagao das redes de ensino.

Duas redes de educacao de grande relevancia no
estado do Espirito Santo — o Instituto Federal do Espirito
Santo (Ifes) e o Sesi/Senai— adotaram estratégias distintas
para implementar a chamada reforma do ensino médio.
Essas diferencas suscitam questdes sobre como cada
rede conciliou, ou nao, formacdo geral e formacao técnica,
e que implicagdes isso trouxe para a oferta educacional.

O presente estudo parte do seguinte problema:
de que maneira as matrizes curriculares do Ifes e do Sesi/
Senai, no periodo de 2018 a 2020, convergem ou divergem
em relacdo as diretrizes da reforma do ensino médio? O
objetivo geral é analisar, comparativamente, as matrizes
curriculares dessas instituicdes, identificando pontos de
convergéncia e divergéncia frente a reforma.

Para isso, adota-se um estudo documental
e comparativo, com base nas matrizes curriculares
presentes nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs)
disponibilizados publicamente pelas instituigbes. A
analise considera o recorte temporal de 2017 a 2020,
periodo inicial de adaptagao a nova legislacao.

O artigo esta estruturado em trés partes: (1)
introducao e contextualizagao histdrica e legal do EM e
da EPTNM no Brasil; (2) analise descritiva e comparativa
das matrizes curriculares do Ifes e do Sesi/Senai; e (3)
consideracdes finais, nas quais sao sintetizados os
principais achados e apresentadas sugestbes para o
aprimoramento das politicas curriculares.
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2. ANALISE DAS MATRIZES DOS PROJETOS SESI-SENAI/
ES E IFES - CAMPUS SAO MATEUS

Para realizarmos uma analise na matriz
curricular do projeto do “Sistema S”, fizemos, em paralelo,
uma comparagdo, ainda que de forma preliminar, dos
“‘componentescurricularese cargas horarias’ comamatriz
curricular de um curso técnico integrado que esta sendo
desenvolvido nas redes federais de educacao profissional.
Cada instituicao tem caracteristicas proprias € © cCurso nao
segue um padrao; contudo, seguem 0s principios gerais
contidos nas respectivas leis e normativas do governo
federal. A matriz curricular do curso que utilizamos para
realizacao do estudo comparativo foi a do Instituto Federal
do Espirito Santo — Campus Sao Mateus (Ifes - Instituto
Federal do ES - Campus Sao Mateus. Rodovia BR 101 Norte,
Km 58, Bairro Litoraneo, S&o Mateus/ES. CEP. 29.932-
540. Fonte: http//www.saomateus.ifes.edu.br/cursos/
teceletrotecnicaintegrado.), que desenvolve o curso
Técnico Integrado de Eletrotécnica, que corresponde,
em nomenclatura, ao Técnico em Eletrotécnica oferecido
pelo Sesi/Senai.

As Matrizes foram divididas para melhor
organizagao, contudo, no documento original de cada
instituicdao, elas se encontram dispostas em uma so
representacao:

- Tabela 1a — Matriz Curricular — Ensino Médio
com ltinerario de Formacgdo Profissional — Técnico em
Eletrotécnica — BNC - Sesi/ES

- Tabela 2a — Matriz Curricular — Técnico Integrado
- BNC - Sao Mateus Ifes/ES

- Tabela 1b — Matriz Curricular — Itinerario de
Formacao Técnica Profissional —Sesi/ES.

- Tabela 2b — Matriz Curricular — Técnico Integrado
Nucleo Profissional - BNC — Sdo Mateus Ifes/ES
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A Tabela 1 mostra que o PPC do Sesi se
fundamentou na Lei n°® 13.415/2017; na LDB n° 9.394/1996;
na Resolucdo CNE/CEB n° 04/2012; na Resolucdo CNE/
CEB n° 2, de 30/01/2012, e no Parecer CEB/CNE n°® 05/2011.
O curso utiliza a matriz com hora/aula de 50 minutos (Sesi,
2017, p. 151).

Tratando da natureza das instituicoes, o PPC
do Sesi adverte que convém ressaltar que o Senai, pela
Lei n® 12513/2011, tem autonomia para a criacdo de
Ccursos e programas de educacao profissional e técnica,
com autorizacdao do orgao colegiado superior do
respectivo departamento regional da entidade. O Sesi,
entretanto, ainda nao dispde dessa autonomia, estando
jurisdicionado aos sistemas estaduais de ensino no que
tange a aprovacao de cursos de educacao basica, razao
pela qual, para uma oferta nacional unificada, depende
de aprovacao do Conselho Nacional de Educagao (CNE)
(Sesi, 2017, p. 22).

A matriz do Sesi apresentou a Base Nacional
Comum (BNC) dividida em 05 &reas de conhecimento/
unidade curriculares: Linguagens e suas Tecnologias
(480h); Matematica e suas Tecnologias (600h); Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (600h) e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (480h), o que totaliza uma carga horaria
de 2160 horas, que correspondem a, exatamente, 1.800
horas de BNC. A unidade curricular de Lingua Espanhola
(48h), segundo o documento, é optativa.

Afim de buscarmos elementos para uma melhor
comparacgao, identificamos os conteldos trabalhados
nas respectivas areas de conhecimento. Na area de
Linguagens e suas Tecnologias, ac longo dos 3 anos, foram
trabalhados os conteddos de Arte e Lingua Portuguesa
e, mesmo sem apontamento na matriz da area de
linguagens, identificamos (com as entrevistas) que o0s
conteudos relacionados a unidade curricular de Educacao
Fisica também foram tratados nessa area durante o 1°
ano. Na area de Matematica e suas Tecnologias foram
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trabalhados os conteddos de Matematica também nos
trés anos. Em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
foram trabalhados os conteldos de Fisica, Quimica e
Biologia no decorrer dos trés anos. Em Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas foram trabalhados os conteldos de
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia ao longo dos trés
anos.

Mesmo com a matriz curricular distribuindo
0s contelUdos das areas de conhecimento, pudemos
identificar, no trabalho de entrevistas, que os conteddos
foram distribuidos pelos respectivos professores, ou seja,
por exemplo, a area de Ciéncias da Natureza possuia
professores das unidades curriculares de Fisica, Quimica e
Biologia que se revezavam conforme um horario interno
de trabalho.

Em relacao a BNC trabalhada no curso analisado
do Ifes de Sd0 Mateus/ES, trazemos sua matriz curricular
(Tabela 2a):
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O PPC do Curso Técnico em Eletrotécnica
Integrado ao Ensino Médio do Ifes (Tabela 2a)
fundamentou-se na LDB n° 9.394/1996, no Decreto n°
5154/2004 e na Resolucdo CNE/CE n° 06, legislacdo
gue ampara, regulamenta e reestrutura a organizagao
curricular do curso integrado no Instituto Federal (Ifes,
2016, p. 15-16)

O Projeto de curso prevé quatro anos de estudo,
em regime integral anual, com aulas de 50 min. A BNC
foi composta de 12 (doze) em componentes curriculares:
Lingua Portuguesa e Literatura (270h); Lingua Estrangeira
Moderna - Inglés (120h); Arte (60h); Matematica (300h);
Biologia (240h); Fisica (240h); Quimica (240h); Histoéria
(180h); Geografia (180h); Filosofia (120h); Sociologia (120n)
e Educacao Fisica (150h), o que totaliza uma carga horaria
de 2.220 horas, distribuidas nos quatro anos de curso.

Apresentamos, a seguir, a matriz curricular
do Itinerario de Formacao Técnica e Profissional, Area
Industrial de Energia, do Eixo Tecnoldgico: Controle e
Processos Industriais, do Sesi/Senai. A matriz curricular
(Tabelalb)desseltinerariofoidesenvolvida,modularmente,
de acordo com a seguinte distribui¢ao: 1°ano - modulo de
iniciacdo profissional (240h); 2° ano - mdédulo basico area
industrial (energia) (480h); e 3° ano - modulo | (240h) e
maodulo 1l (480h).

No modulo de iniciacdo profissional, a unidade
curricular trabalhada é de Iniciagao para o Mundo do
Trabalho na Industria (240h); no modulo basico, temos as
seguintes unidades curriculares: Leitura e Interpretacao
de Desenho (40h); Eletricidade (100h); Instalacdes
Elétricas Prediais (100h); Projetos Elétricos Prediais (80h);
Tecnologia de Energia Renovavel (100h) e Seguranca em
Eletricidade (60h), perfazendo um subtotal, nesse modulo,
de 480 horas.

No maodulo | — Habilitagao Técnica Eletrotécnica,
a distribuicao das unidades curriculares ocorreu da
seguinte forma: Projetos de Sistemas Elétricos de
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Poténcia (60h); Gestao de Manutencao (40h); Instalagao
de Sistemas Elétricos de Poténcia (100h) e Manutencao
de Sistemas Elétricos de Poténcia (40h). No modulo I, as
unidades curriculares foram distribuidas assim: Eficiéncia
Energética (40hn); Acionamentos de Dispositivos Elétricos
Automatizados (80h); Instalagbes Elétricas Industriais
(140h); Manutencao Elétrica Predial e Industrial (80h)
e Projetos Elétricos Industriais (140h). Os mddulos | e |
somam 720 horas, mostrando que a formacao profissional
tem uma carga horaria de unidades curriculares de 1.440
horas.
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A tabela 2b traz a matriz curricular do Curso
Integrado - Nucleo Profissional Sdo Mateus - Ifes/ES. Nela,
0s componentes curriculares sao dispostos nos quatro
anos de curso e perfazem um total 1.656 aulas, com carga
horariadel.380horas,distribuidasanualmente.Reiterando,
as aulas sdo de 50 minutos, sendo o nucleo profissional
composto por componentes curriculares que tratam
da formacgao profissional do Técnico em Eletrotécnica,
visando propiciar aos alunos o desenvolvimento das
competéncias necessarias ao exercicio profissional (Fonte:
Projeto Pedagodgico do Curso Técnico em Eletrotécnica
integrado ao Ensino Médio - Ifes — Campus Sdo Mateus,
pag. 17). Semanalmente, acontecem da seguinte forma:
1° ano - 09 aulas; 2° ano - 10 aulas; 3° ano - 10 aulas; e 4°
ano - 17 aulas. Mesmo sendo integrado nos componentes
curriculares, o curso se desenvolve em um Unico turno.

Esse nucleo é constituido de 16 componentes
curriculares distribuidos desta forma: no 1° ano: Desenho
Técnico (60h); Eletricidade | (150h); e SMS (60h); no 2°
ano: Eletricidade I (90h); Eletrénica Analdgica (90h);
Informatica Aplicada (60h); e Instalacdes Elétricas (60h); no
3°ano: Mecanica Técnica (60h); Maquinas Elétricas (120h);
e Projetos Elétricos Prediais e Industriais (120h); e, no 4°
ano: Eletrénica de Poténcia (90h); Automacao Industrial
(90h); Sistemas Digitais (90h); Gestao Empresarial (60h);
Manutencao Elétrica Industrial (60h); e Sistemas Elétricos
de Poténcia (120h). Identificamos que a distribuicdo de
componentes curriculares € de trés componentes no 1°
(270h) e 3° anos (300h), quatro componentes no 2° ano
(300h) €, no 4° ano, ha um aumento para 6 componentes
(510N).

No projeto do Ifes, em sua matriz curricular, sdo
elencadas as atividades académicas permanentes e 0s
componentes optativos que sdo oferecidos anualmente
para os alunos, a saber: no 1° ano: Lingua estrangeira
espanhol - duas aulas; no 2° ano: Arte e Cultura - uma
aula; no 3° ano: Esportes - uma aula; e, no 4° ano: Projetos
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Técnicos - uma aula, o que totaliza 150 horas-aulas
oferecidas no curso integral. Esses componentes nao
farao parte deste estudo comyparativo, pois Nnosso objetivo
€ a BNC e a Formagdo Profissional.

Tabela 2b - Matriz Curricular do Curso Técnico Integrado
- Nucleo Profissional - Sdo Mateus - Ifes/ES

Ano Total CH

Componente Curricular Aula/ Semanas (Aulas) Total

1° ] 20| 3° | 4 (horas)

Desenho Técnico 2 - - - 72 60

g Eletricidade | 5 - - - 180 150
c | SMS 2 - - - 72 60
L | Eletricidade Il - 3 - - 108 90
E | Eletrénica Analdgica - 3 - - 108 90
o Informatica Aplicada 2 - - 72 60
P Instalagtes Elétricas - 2 - - 72 60
R | Mecanica Técnica - - 2 - 72 60
0O | Maquinas Elétricas - - 4 - 144 120
F Projetos Elétricos Prediais e Industriais - - 4 - 144 120
; Eletronica de Poténcia - - - 3 108 90
5 Automac&o Industrial - - - 3 108 90
1 Sistemas Digitais - - - 3 108 90
O | Gestdo Empresarial - - - 2 72 60
N Manutencéo Elétrica Industrial - - - 2 72 60
i Sistemas Elétricos de Poténcia - - - 4 144 120

Total Nicleo Profissional 9 10 | 10 | 17 1656 1380

Total Geral de Aulas/Semana 30 | 30 | 30 | 30 4320 3600

Total da Etapa Escolar 4320 3600
Estagio (Nao Obrigatorio) 400

Carga Horaria - Total do Curso (Etapa Escolar + Estapio Néo Obrigatorio) | 4.000

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Eletrotécnica
integrado ao Ensino Médio - Ifes - Campus Sao Mateus, pag.17 e 18 -
Elaborado pelo autor, 2021.

2.1 ANALISE COMPARATIVA DAS MATRIZES DO SESI/
SENAI COM O IFES - CAMPUS SAO MATEUS - ES

Como se pode observar, os dois projetos, do Sesi/
Senai e do Ifes, sdo fundamentados dentro da legislagao
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do periodo, sendo que o primeiro antecipa medidas
que ainda seriam aprovadas na Lei n° 13.415/2017 — como
a reducao da carga horaria destinada a BNC para 1.800
horas —, enquanto o projeto do segundo, tem sua carga
horaria para a BNC com 2.220 horas.

Os projetos diferem na sua estrutura: enquanto
o projeto Sesi/Senai tem uma distribuicdo de areas de
conhecimento e unidades curriculares ao longo de trés
anos, com a parte destinada a formacao profissional
realizada em modulos e a carga horaria total de 3.000
horas, o Ifes tem a sua distribuicdo de componentes
curriculares em quatro anos, uma carga horaria de 3.600
horas e ndo foi identificada a estrutura modular.

Nessa comparacao, a analise foi limitada a BNC e
a Formacao Profissional, nao sendo observados estagios e
conteudos optativos.

Observamos, ainda, que a disposicao da
BNC no projeto Sesi/Senai se deu em quatro areas de
conhecimento, nas quais o0s conteudos, registrados
em ‘“ementas”, foram distribuidos de acordo com a
area correspondente, organizacao essa que antecipa a
proposicao da Lei n°13.415/2017. No projeto do Ifes, a BNC
se divide em 12 componentes curriculares, de onde se
presume que o projeto ainda Nao assuMmiu a organizagao
proposta na lei da reforma. A redugéo da carga horaria
e o esvaziamento do curriculo da BNC, elementos
identificados na reforma, sdo pontos que preocupam
bastante, tanto aos alunos, que querem continuar seus
estudos, quanto aos estudiosos do campo do Trabalho
e Educacao do GT-09 da Associagao Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd).

Notamos que os componentes curriculares de
Lingua Portuguesa, Matematica, Filosofia e Sociologia séo
desenvolvidos ao longo dos quatro anos no projeto do Ifes
e, em atendimento a Lei n°11.684, de 2 de julho 2008, os
conteldos de Filosofia e Sociologia sdo desenvolvidos em
separado, reafirmando um dos pontos importantes para a
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formacao humana do individuo (Ifes, 2016, p.12). No projeto
Sesi/Senai, os conteudos de Filosofia e Sociologia sdo
dados em conjunto com Histoéria e Geografia, no decorrer
de trés anos, também antecipando a lei da reforma.

Em relagdo a parte profissional, o projeto
do Sesi/Senai tem composicdo modular, certificacdo
intermediaria e carga horaria de 1.200 horas. O projeto
do Ifes tem arranjo anual dos componentes curriculares,
nao prevé certificagcao intermediaria e possui uma carga
horaria de 1.380 horas. Os dois projetos seguem o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos quanto a nomenclatura do
Ccurso, aos conteudos técnicos e a estrutura prevista nos
seus respectivos projetos.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao deve ser concebida como um
instrumento capaz de proporcionar a unidade entre
a escola e a sociedade, uma vez que é tarefa ardua
educar com igualdade pessoas que se situam em
distintas posicdes diante da realidade que se apresenta.
No entanto, num pais em processo de desconstitui¢cao
dos direitos sociais como € caso do Brasil, a educacao
€ reduzida a légica do capital sem assegurar a todos o
pleno desenvolvimento individual e social. Essa logica
implementa a ideia da empregabilidade e precarizagao
dos mais pobres. Em termos concretos, € no terreno das
contradicdes do sisterma capitalista e na forma especifica
como elas se produzem na sociedade brasileira que
podemos vislumbrar as possibilidades e os 6bices de uma
politica de construcao e ampliacdo do nivel médio de
ensino, como educacao basica, e na perspectiva da escola
unitaria e politécnica (Frigotto; Ciavatta, 2004).

Teoricamente, baseados Nno pensamento critico
em relacao a reforma do ensino médio, entendemos que
tais movimentos levam a precarizacao € ao esvaziamento
curricular da ultima etapa da educagao basica. A nova
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lei esfacela e destrdi o ensino basico que vinha sendo
construido no Brasil nas ultimas décadas. A criacao
do percurso formativo reduz o conceito da educacgao
omnilateral estreitando, ainda mais, a possibilidade de
termos uma educagao emancipatoria (Silva; Araujo, 2021).

Nota-se, dentro do contexto do trabalho, as
idas e vindas relacionadas as mudancas na educacao,
gue ocorrem conforme o momento politico do Estado.
O processo de dualidade é alimentado por reformas
gue se colocam como verdadeiras barreiras produzidas,
exclusivamente, pelo poder do capital. O novo projeto
educacional apresentado na Lei n° 13.415/2017 possui o
carater golpista, o que se comprova pela velocidade de sua
tramitacao, a partir da MP n°746/2016, algo extremamente
rapido para os padrdes politicos brasileiros. A justificativa
apontada é de que o ensino médio esta desgastado pelos
altos numeros de evasao e abandono evidenciados, nos
dltimos anos, nas diversas pesquisas realizadas.

Analisando-se os projetos de curso em
comparagao, percebemos a reducao da carga horaria
e a internalizacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no curriculo do Sistema S, além de outros
elementos da reforma, tornando a formacao do egresso
do Sistema S um profissional que tende mais para sua
terminalidade formativa e atuagdo apenas como técnico.
E por outro lado, até 2020, o curso do campus do Ifes
aponta para uma formagdo que nao visa apenas sua
terminalidade, mas, também, para sua continuidade no
acesso a0 ensino superior. Essas duas redes, em termos
nacionais, e também em termos locais, se situaram até
certo momento, com posicoes bem diferentes em relagao
a reforma do ensino médio na sua versao Lei n°13.415/2017,
uma buscando ser protagonista da execugdo da reforma,
e outra buscando preservar sua autonomia mantendo
seu curso nos moldes do Decreto n° 5154/2004.

As reformas na educacdo nem sempre servem
aos seus propdsitos e, no tocante a formagdo profissional
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e a escolarizagdo dos jovens, ficam a dever muito na sua
formulacdo e implementagao. Destacam-se os desajustes
entre educacao geral e ensino técnico, 0s quais se
evidenciam nas inUmeras reformas educacionais. Em
relacao a essas leis, ora sobrepdem a duracao e o conteudo
da educacao geral e do ensino técnico, subordinando
o curriculo a formacao para o trabalho, ora dissociam
essas partes do curriculo, definindo-os como conteudos
ministraveis em outros espacos e tempos, ora permitem
sua integragcao No0 MesmMmo espaco tempo, Mmas preservam
sua identidade e temporalidade.
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1. INTRODUCAO

presente trabalho tem sua origem nos debates

realizados na disciplina de “Organizacao e

Memodriasdos EspacosPedagdgicosnaEducagao

Profissional e Tecnoldgica”, componente
curricular do Mestrado Profissional em Educacao e
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). As discussdes sobre
a tematica do Ensino Médio Técnico Integrado apresenta
relevancia para a formacao de profissionais de diferentes
areas, tanto das areas pedagdgicas de formacao de
professores, como na qualificagao de outros campos de
atuacao. A partir dessas reflexdes, buscamos aprofundar
o conhecimento sobre o perfil socioecondmico dos
estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Tocantins (IFTO), campus localizado no
sul do estado. A proposta se atentou ilustrar e sustentar
a fundamentacgdo tedrica adotada, por meio da aplicagao
de pesquisa de campo, permitindo entender melhor este
universo e as motivagdes que os jovens tém ao escolher a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) de nivel médio.

A criacdo dos Institutos de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia, a partir da transformacao dos CEFETs e Escolas
Técnicas (Lei n° 11.892/2008), marcou, significativamente,
a histéria da EPT no Brasil. Este movimento promoveu a
expansao e a interiorizacao de unidades da rede federal,
garantindo o acesso de estudantes das regides mais
longinquas do pais aos cursos técnicos integrados. A
ampliacao pode ser confirmada com os dados do Censo
Escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Em 2022,
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foram registradas em torno de 7,9 milhdes de matriculas
no Ensino Médio, com crescimento de 36% nas matriculas
integradas a Educacdo Profissional nos ultimos cinco
anos (Brasil, 2023).

Apesar da rede federal de ensino representar
apenas 3% das matriculas do Ensino Médio, sua procura
vem aumentando, principalmente apds a criacao dos
institutos federais, 0 que motiva a presente investigagao
sobre os motivos pelos quais o0s jovens tém buscado
por essa modalidade de ensino. Macedo (2017) destaca
gue a expansao da EPT é resultante de um conjunto
de politicas publicas voltadas para o aprimoramento
do desenvolvimento econdmico, tanto local, como
regional, em consonancia com outras politicas publicas,
comprometidas ndo apenas com a formacgao profissional,
mas também com a formagdo integral do homem
trabalhador.

Nessa mesma perspectiva, Gouveia (2016)
observa que os institutos federais materializam um novo
modelo de gestdao educacional inovador, que integra a
Educacao Basica, Superior e Profissional, respondendo
as expectativas de jovens e adultos que procuram uma
formacao humana e integral.

A relevancia do Ensino Médio como etapa final
da Educacao Basica € também destacada por Gramsci
(2004), que defende que a escola deve ser um espaco
criativo e inovador e que contribua para a preparagao do
estudante para as responsabilidades futuras, pois é nessa
fase da vida que o individuo desenvolve a autonomia e a
criatividade. Esta compreensdo coaduna com a proposta
pedagdgica que norteia a EPT, na qual o trabalho é
percebido como principio educativo.

Entretanto, autores, como Frigotto (2007),
alertam para o risco de projetos educacionais de viés
economicista, que submetem a formagao aos interesses
do mercado. Estas iniciativas podem ser observadas ao
longo da trajetdria histérica da EPT, o que durante muito
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tempo impossibilitou a articulagao entre a formacgao
profissional e a formacao geral, fortalecendo a dualidade
entre a Educacgdo Profissional e a Educacado Basica. Esses
modelos se assemelham com as mudancas recentes
propostas pelo novo Ensino Médio, cuja estrutura
fragmentada pode comprometer a formacdao integral dos
estudantes.

Diante desse cenario, o estudo propode-se
a investigar o perfil socioeconédmico, a faixa etaria e
a trajetdria escolar dos estudantes ingressantes no
Curso Técnico em Agropecuaria do IFTO, buscando
compreender como estes aspectos se relacionam com
suas expectativas e objetivos ao optarem pela Educacao
Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio. No que
concerne aos pressupostos metodoldgicos, a pesquisa
adota uma abordagem quanti-qualitativa, fundamentada
pela pesquisa documental e bibliografica, com o amparo
de tedricos que discutem a questao da juventude e a EPT.
A coleta de dados foi realizada por meio de questionario
semiestruturado aplicado aos estudantes participantes.

O presente estudo se estrutura em cinco tépicos.
O primeiro topico consiste na Introdugao, na qual se
contextualizam a conceituacao da juventude e a criacao
dos institutos federais e se apresenta o problema de
pesquisa que se configura na crescente busca de jovens
pela EPT, na modalidade integrada. Na sequéncia, o
Referencial Tedrico discute as bases conceituais e a
expansdo da rede federal a partir de autores como Frigotto
(2007), Pacheco (2015), Gramsci (2004), Macedo (2017) e
outros. O terceiro e quarto referem-se ao detalhamento
do percurso metodoldgico e a apresentacao e discussao
dos resultados do perfil dos estudantes pesquisados.
E, por fim, as Considerages Finais, que sintetizam as
principais descobertas e a relevancia do estudo para o
aprimoramento de politicas e praticas educacionais na
EPT.
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2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 JUVENTUDE E A ESCOLA

E importante pensar no jovem na sociedade atual
e em sua relagcdo com a escola, contudo, se faz necessario
retomar o conceito de juventude. Construir um conceito
de juventude tem sido a tarefa de varios autores que tém
estudado sobre esta categoria, nao sendo este o objetivo
deste estudo. Assim, nos limitaremos a apresentar alguns
pontos de vista de autores que se dedicaram nesta ardua
Missao.

De acordo com Pais (1990), a sociologia da
juventude tem variado entre duas tendéncias de
conceituacao. Na primeira, a juventude € compreendida
como um agrupamento social, definido por uma etapa
especifica da vida, sendo enfatizadas as caracteristicas
mais homogéneas e comuns entre os individuos desta
faixa etaria, como se estes compartilhassem de uma
cultura juvenil propria da geracao. Na segunda corrente
sociolégica, a juventude deve ser entendida como
um grupo social marcado pela diversidade, no qual se
manifestam mMmultiplas culturas juvenis, determinadas por
distintas condi¢cbes de classe, contextos econdmicos, niveis
de acesso ao poder, interesses variados e oportunidades
ocupacionais diferenciadas.

Pais (1993) argumenta que, se as culturas juvenis
sao ligadas, na sua maioria, a conjuntos de crencas,
valores, simbolos, normas e praticas que determinados
jovens costumam compartilhar, nesse sentido, estes
elementos podem ser proprios ou inerentes a geracoes
precedentes, ou ainda das trajetorias de classe as quais 0s
jovens pertencem. Dessa forma, o autor traz o conceito de
Jjuventude como uma construgao socioldgica, destacando
que explicar as transformacdes que tém afetado a
juventude, quando referida a uma fase da vida, € um dos
desafios que se colocam a Sociologia.
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Para Pais (1990, p. 146),

A juventude, quando aparece referida a uma fase
de vida, € uma categoria socialmente construida,
formulada no contexto de particulares circunstancias
econdmicas, sociais ou politicas; uma categoria sujeita,
pois, a modificar-se ao longo do tempo.

Ao pesquisar sobre a tematica da juventude,
observamos que muitos autores tém se dedicado
ao estudo e a investigacdao em relagao a questao da
juventude, sempre na tentativa de conceituar este periodo
e de entender as questdes inerentes a esta fase da vida.

Abramo (1997) defende que a nocao mais geral
e usual do termo juventude se refere a um periodo etario
em qgue se conclui o desenvolvimento fisico do individuo
e se desencadeiam diversas transformacdes de ordem
psicoldgica e social, marcando a transicao da infancia
para a insercao na vida adulta.

Em contrapartida, Dayrell (2003) entende a
juventude como parte de um processo mMmais amplo de
constituicdo de sujeitos, mas que tem especificidades que
marcam a vida de cada um. Para o autor, a juventude tem
importancia em si mesma, precisa ser vista como parte de
um processo de crescimento e nao se reduz a um periodo
de preparacao para a vida adulta. Nessa perspectiva, o
autor compreende a necessidade de articular o conceito
de juventude a nocao de sujeito social. Para tanto, assume
o conceito de sujeito a partir de Charlot (2000), que define
sujeito como um ser humano gque possui historicidade e
desejos e se motiva por eles e que se relaciona com outros
humanos, Nno meio social em que esta inserido.

Nesta proposta de investigagcao, nao se tem
a pretensao de esgotar as tentativas de conceituagao
da juventude, considerando sua complexidade e
multiplicidade de significados. No entanto, para
fins de recorte, utilizaremos como ponto de partida
uma definicdo etéria, com base em postulados
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demograficos, abrangendo o ciclo que vai dos 15 aos
24, mais especificamente o jovem em idade escolar
correspondente a ultima etapa da Educacao Basica (15 a
17 anos).

2.2 EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), a
partirdasuaexpansao,assume uma perspectivainovadora,
tendo entre as suas bases conceituais a concepgao
de formagdo humana integral. A origem da formacgao
humana integral remonta a concepc¢ao de escola unitaria
de GCramsci (2004), que defende que a formagdo do
sujeito das classes populares deve promover a formacgao
de intelectuais organicos. Dessa maneira, Gramsci (2004,
p. 9) entende a escola como “o instrumento para elaborar
os intelectuais de diversos niveis”.

Emsetratandode “escolarizacdo” e/oudelugarde
“formacao integral” do individuo, Marx (2012) ja sustentava
uma praxis pedagodgica que contemplasse a Politecnia
na formacgao de classe e a cidadania da pessoa humana.
Isto €, um despertar de consciéncias de classe e politica
nos individuos em busca de uma educacao indissociavel
da politica, da sociedade e da economia. Fatores esses
gue assumem potencialmente o papel de instrumentos
de luta contra a politica da superestrutura hegemonica
do Estado capitalista, que ndo defende uma escola Unica
contextualizada com a realidade politica, econémica e
social dos sujeitos.

Segundo Mészaros (2008), o capital é
irreformavel e, nesse sentido, a educacao se configura
como um aparelho ideolégico do Estado, vinculado a
l6gica capitalista. Para Gramsci (2004), o sistema forma
trabalhadores intelectuais que sustentam a hegemonia
burguesa por meio de modelos como o Taylorismo
e o Fordismo, responsaveis pela promog¢ao de uma
cultura de massa e pelo fortalecimento do capitalismo,
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especialmente nos EUA. Em contraposi¢cao, Mészaros
(2008) defende uma educagdo voltada as necessidades
e potencialidades dos estudantes, considerando suas
realidades e contextos socioecondmicos e politicos.

Partindo do entendimento de Vygotsky (2008,
p. 3), que considera que “todas as atividades cognitivas
basicas do individuo ocorrem de acordo com sua
histéria social e acabam se constituindo no produto do
desenvolvimento histérico-social de sua comunidade”,
podemos concluir que a forga do capitalismo hegemdnico
busca controlar o individuo, alienando-o em uma cultura
de massa aligeirada e fora de seu desenvolvimento
historico-cultural de sua realidade local.

O movimento iniciado nos anos de 1980 por
educadores em defesa de uma Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB) inspirada na concepgao de Politecnia,
resultou no Projeto n° 12.588/88, mas nao obteve
aprovacao no Congresso Nacional. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao so foi aprovada em 1996 como a LDB
n° 9394/96. Contudo, a legislacdo aprovada foi marcada
por uma orientagcao neoliberal, distante da proposta
original de formacao politécnica.

2.3 FUNDAMENTOS E CONCEPGCOES DOS INSTITUTOS
FEDERAIS

Conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacado Nacional (LDB n° 9394/96), a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica de nivel médio, contida no
inciso | do caput do Art. 36-B, sera desenvolvida de forma
integrada e oferecida somente a quem ja tenha concluido
o Ensino Fundamental na mesma instituicao de ensino,
com matricula Unica para cada estudante, podendo ser
ainda ofertada, concomitantemente, a quem ingressa
no Ensino Médio ou esteja cursando, com diferentes
matriculas para cada curso, podendo ser ofertada na
mesma instituicao de ensino ou em institui¢cdes distintas
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(Brasil, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) para
a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, Resolucao
CNE/CP n° 1, de 05 de janeiro de 2021 estabelecem que
esta modalidade de ensino possibilita a avaliacao, o
reconhecimento e a certificacdo para prosseguimento
ou conclusdo de estudos. As DCNs especificas tém,
entre os seus principios norteadores, a formacao integral
do estudante, o trabalho como principio educativo, a
indissociabilidade entre formacao geral e a formagéao
profissional eaindissociabilidade entre educacado e pratica
social, considerando a historicidade dos conhecimentos e
dos sujeitos de aprendizagem (Brasil, 2021).

Segundo Pacheco (2015), os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) surgiram para que, de
fato, fosse uma realidade de transformacao da educacao
devido a sua expansdo para regides distantes. Assim, um
dos objetivos dos IFs seria um projeto de participacao
democratica e coletiva, prevalecendo a soberania e a
inclusdo social.

Dessa forma, foi implantado no Brasil um
projeto de EPT que busca ofertar um ensino publico e
de gqualidade. Esse projeto educacional teve sua criacao
mediante a forca da lei tendo como marco histérico o
ano de 2008, com uma identidade e institucionalidade
de valorizagcao da cultura, dos valores e dos saberes locais,
com énfase na formacao dos filhos da classe trabalhadora.
Isto &, outra institucionalidade, que, quanto menor seja o
municipio contemplado com uma unidade/campus do IF,
maior a possibilidade de seu desenvolvimento econdmico
e social.

Além disso, os mais de 38 institutos federais,
organizados em uma estrutura multicampi, distribuida
por todo o territdrio nacional, representam um marco
histdrico e inovador na promogdo da EPT, ac oferecerem
vagas para o Ensino Médio Integrado, as licenciaturas,
os bacharelados e os tecndlogos, além de cursos de
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Pds-Craduacao a nivel de especializacdao, mestrado
e doutorado. A proposta verticalizada possibilita o
compartilhamento de saberes e a interacao de estudantes
em diferentes niveis de formacao, bem como torna a
construcao do saber bastante enriquecedora, em razao
da possibilidade de os professores atuarem verticalmente
em niveis de ensino, tanto na Educacao Basica, como
também no Ensino Superior.

3. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa possui uma abordagem
guanti-qualitativa de natureza aplicada, sendo construida
por meio de pesquisa documental e bibliografica com
0 amparo dos tedricos que abordam a tematica da EPT,
investigando os jovens estudantes ingressantes no Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio de uma instituicao de
Educacao Profissional e Tecnoldgica do sul do Tocantins.

Severino (2013) explica que, ao se tratar de
pesquisa ou metodologia quantitativa ou qualitativa,
ainda que o uso académico permita certa flexibilidade na
linguagem, ndo se esta, necessariamente, indicando uma
modalidade especifica de metodologia. Nesse sentido, a
pesquisa quanti-qualitativa € ampla em sua terminologia,
pois envolve um conjunto de metodologias. Para tanto, o
levantamento de dados junto aos estudantes foi realizado
atraves da aplicagao de guestionario semiestruturado no
formato Google Forms no inicio do periodo letivo de 2023,
visando conhecer o perfil dos estudantes e sua percepgao
em relacao a modalidade EPT.

Os dados foram analisados estatisticamente
através de embasamento tedrico metodoldgico para
compreender a relacdo entre o perfil socioecondmico,
etario e escolar dos jovens e 0s seus anseios e expectativas
ao buscar a Educagdo Profissional Tecnoldgica de nivel
meédio. Quanto ao instrumento de coleta de dados, foi
adotado o questionario, que, segundo Severino (2013, p.
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109), pode ser definido como um “conjunto de questdes,
sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informacgdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados’”.

O questionario foi aplicado a um total de
34 estudantes ingressantes no Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, matriculados
no ano letivo do primeiro semestre de 2023 no IFTO -
campus Gurupi. O levantamento foi feito com a utilizagao
de questionarios semiestruturados e disponibilizados
pelo Google Forms.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados obtidos com a pesquisa realizada com
0s estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio  em uma Instituicdo de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica no interior do Tocantins resultaram nesta
pesquisa sobre o perfil socioecondmico dos estudantes
do curso de Agropecuaria.

O questionario foi aplicado a 35 estudantes
ingressantes no Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio no ano letivo de 2023, sendo
gue destes 34 responderam ao questionario on-line, que
foi disponibilizado por meio do Google Forms, resultando
em uma taxa geral de 97% de respostas desta turma.
O questionario foi dividido em duas se¢des: a primeira
levantou os dados sociodemograficos dos estudantes
e a segunda secao buscou analisar a percepgao dos
estudantes em relagcao a escolha pela modalidade de
Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio. Atabela
a seguir apresenta os dados correspondentes a primeira
secao do gquestionario.
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Tabela 1 - Perfil socioeconédmico dos estudantes
ingressantes no Curso Téchico em Agropecudria

Categoria Variaveis Percentual (%)
Masculino 38%
Género
Feminino 62%
Faixa etaria 14 a15anos 9N%
Parda 62%
Cor da pele Cor da pele 15%
Branca 23%
Catdlica 50%
Evangélica 44%
Religido
Espirita 3%
Religido 3%
Mora com pai e mae 44%
Compq;lgao Mora apenas com a mae 30%
familiar
Mora com outros familiares 26%
Até 1salario-minimo 65%
Renda familiar De 1a 3 salarios-minimos 21%
mensal
De 3 a 7 salarios-minimos 14%
Gurupi - TO 97%
Cidade de origem
Peixe - TO 3%
A pé 25%
DesIoF:amer)t? Bicicleta 30%
para a instituicdo
Moto 26%
. Publica 9N%
Escola de origem
Privada 9%

Fonte: dados da pesquisa com estudantes ingressantes (2023).

ATabelalrevela que aturma analisada apresenta
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predominancia do género feminino, composta por
estudantescomidadesentrel4el5anos, majoritariamente
autodeclarados pardos e pretos. Os dados indicam que
a religido catdlica é predominante entre os estudantes,
€ que, sua maioria, reside com os pais e possui renda
familiar mensal equivalente a um salario-minimo.

Ao analisar os dados em relagcao a autodeclaracao
de corfetnia, pode-se verificar que, se somados pardos e
pretos, tem-se um percentual significativo de 80% dos
estudantes entrevistados. Estes resultados condizem com
os dados do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), que revelam que 555% da populagao
brasileira se autodeclaram pardos e pretos. No entanto,
sdo divergentes quanto a pesquisa gque analisou o perfil
dos estudantes da Educacado Profissional divulgada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Brasil, 2023), em janeiro de 2022, que
mostra um relativo equilibrio entre o numero de
estudantes brancos e de pretos ou pardos, representando
46,5% e 52,4%, respectivamente.

Ao serem indagados sobre a opcao religiosa,
0s resultados revelam um nuUmero bem expressivo de
estudantes que sao pertencentes ao catolicismmo. No
entanto, estes dados também apontam um crescente
percentual daqueles que aderiram a religido evangélica.
Os resultados corroboram os estudos recentes que
indicam que o catolicismo, apesar de ainda ser a religiao
predominante no Brasil, tem aberto espaco para o
crescimento de outras religides, como é o caso das
religides evangélicas neopentecostais. De modo similar
a este estudo, as pesquisas destacam que as religides de
matrizes africanas tém tido um avanco nas pesquisas
entre os jovens, embora ainda timido (SENAI, 2023).

Em relacdo a composicao familiar, a turma
analisada apresenta perfil tradicional, com expressivo
numero de estudantes que convivem com ambos os pais
(pai e mée), sequido por percentual significativo daqueles
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gue residem apenas com as maes. Observamos que 0s
jovens vivem com seus familiares e que, supostamente,
ainda naoexercem nenhum tipo de atividade remunerada
na condicao de aprendiz.

Os dados indicam o interesse e a valorizagao
do curso pelos estudantes locais, considerando que
qguase a totalidade da turma é oriunda do municipio
onde esta situada a instituicao, enquanto apenas 3% dos
entrevistados provém de cidades circunvizinhas. Pacheco
(2015, p. 19) destaca a importancia dos institutos federais
para o desenvolvimento local e regional na perspectiva
da construcdo da cidadania, na qual os institutos federais
“revelam-se espacos privilegiados de aprendizagem,
inovacao e transferéncia de tecnologias”.

Ao analisar a situagdo financeira das familias,
os dados apresentados na Tabela 1 evidenciam que a
maioria dos estudantes provém de familias com renda
mensal de até um salario-minimo. Enquanto uma
parcela significativa possui renda entre um e trés salarios-
MIiNiMos e uma pequena parcela situa-se entre trés e sete
salarios-minimos. Os dados corroboram os resultados de
uma pesquisa realizada pelo Observatério do Sistema
Federacao das IndUstrias do Parana (Sistema FIEP), que
analisou os dados quantitativos da Pesquisa Nacional
por Amostra Domiciliar (PNAD) do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) ao longo nos ultimos dez
anos e constatou que os jovens brasileiros, entre 15 e 29
anos, representam um quarto da populacao total do pais,
dos quais quase 70%, ou dois em cada trés, pertencem a
familias de baixa renda (SENAI, 2023).

Os resultados demonstram também que os
estudantes utilizam meios de transporte acessiveis e
de baixo custo, como bicicleta, moto e até mesmo o
deslocamento a pé, o que indica certa proximidade de
suas residéncias e a instituicao, aléem de revelar possiveis
limitagdes econdmicas. Além disso, o estudo indica que
a imensa maioria concluiu o Ensino Fundamental em
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escolas pUblicas, o que reflete a realidade socioecondmica
local e pode influenciar diretamente nas condicdes
de permanéncia e éxito dos ingressantes. Contudo, os
dados também reforcam o papel social da instituicao em
garantir o acesso a educacdo publica para as camadas
mais populares.

Em relacdo as expectativas e anseios dos
estudantesaooptarem porum Curso Técnico Integradoao
Ensino Médio, os resultados da pesquisa sao apresentados
no grafico abaixo.

Grafico 1: Motivos da escolha do Curso Técnico em
Agropecudria

Curso técnico em Agropecudria

01

Interesse correspondente a
profisséo

Motivo para escolha do Curso Téchico
em Agropecudria

03

02

Melhores possibilidades no
mercado de trabalho

04

01 03

Influéncia da familia

04

Qualidade do ensino

02

|
Fonte: dados da pesquisa (2023).

A anadlise dos dados apresentados no Grafico 1
revela que a escolha pelo curso técnico em Agropecuaria
esta fortemente relacionada a motivagdes pessoais e
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profissionais. O fato de 59% dos estudantes indicarem o
interesse pela profissdo como fator decisivo na escolha
indica o alinhamento do curso com seus projetos de vida,
0 gque pode contribuir para o sucesso escolar. As melhores
possibilidades de ingresso no mercado de trabalho
como motivagao evidencia a preocupacao dos jovens
com a insercdo profissional e a busca por independéncia
financeira. Além disso, as familias também exercem
significativa influéncia nas decisdes dos estudantes nessa
etapa da Educacao Basica.

No que se refere as expectativas dos estudantes
ao concluir o curso técnico, verificamos o equilibrio entre
a continuidade dos estudos e a insercao no mundo do
trabalho. A maioria (44%) espera estar melhor preparada
para fazer o Ensino Superior,enquanto 41% esperam obter
uma formagao profissional, o que reforca a relevancia do
Ccurso técnico integrado como formacdo intermediaria
proporcionada pelos IFs. A preparacao para o Enem, que
corresponde a 12% dos entrevistados, revela como 0s
estudantes enxergam o Exame Nacional do Ensino Médio
como possibilidade de acesso ao Ensino Superior.

A analise dos dados sobre as inten¢des dos
estudantes apds a conclusao do Curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio revela que 50% desejam ingressar
no Ensino Superior, o que reflete na importancia
gue os estudantes atribuem aos estudos, sendo sua
continuidade parte do projeto de vida desse grupo. O
ingresso no mercado de trabalho € uma opgao para 21%
dos entrevistados, corroborando a dimensdo técnica
da formacgao, possibilitando aos estudantes tanto a
continuidade nos estudos com o ingresso no Ensino
Superior, como também a insercao imediata no mundo
do trabalho. Contudo, para 23% dos entrevistados, esta é
uma questao ainda a ser decidida.

Os dados analisados reforcam o estudo de Ledo
et al. (2011) de que os jovens atribuem a escola uma
importancia fundamental em suas vidas, sendo esta uma

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 201



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

instituicdo para a qual eles direcionam muitas de suas
expectativas quando projetam o futuro. Nesse sentido,
0s autores alertam que a escola de Ensino Médio é posto
o desafio de se constituir como ambiente no qual os
jovens se sintam amparados e possam ter acesso aos
mMais variados recursos e informacdes, podendo, com isso,
apoiarem para a construcao de seus projetos de vida.

Partindo dessa premissa, pode-se concordar com
Ramos (2010, p. 48) quando afirma que as finalidades do
Ensino Médio devem considerar que os estudantes sao
“sujeitos de conhecimentos”’, que possuem “uma vida,
uma histdéria e uma cultura” com demandas diversas, mas
com direitos universais. Nesse sentido, Ramos (2010, p. 48)
alerta para a construcao de um projeto de Ensino Médio
que “supere a dualidade entre a formacao especifica e
formacao geral e que deslogue o foco de seus objetivos
do mercado de trabalho para a pessoa humana”.

Nesse contexto, os institutos federais, assumem
um papel relevante na formacgao dos jovens oriundos
das regides mais interioranas do pais e constituem
uma revolucao na Educagao Profissional e Tecnoldgica,
considerando que esta instituicao tem como um dos
objetivos basilares “derrubar as barreiras entre o ensino
técnicoeocientifico,articulandotrabalho,ciénciaecultura
Na perspectiva da emancipacao humana” (Pacheco, 2015,
p.14).

Bardagi et al. (2006, p. 02) asseveram que a
“satisfacdo profissional € um conceito multifacetado e
engloba aspectos pessoais, vocacionais e contextuais da
realidade do trabalho”. Embora uma parcela significativa
desses estudantes enxergue na formacgao profissional
a oportunidade de ingresso imediato no mercado
de trabalho, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
desempenha um papel social crucial, proporcionando
possibilidades de continuidade dos estudos.

Nesse sentido, percebe-se a necessidade de a
instituicao pensar em politicas publicas de permanéncia
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e éxito e estabelecer estratégias de apoio financeiro,
psicossocial e de orientacdo educacional que sao
fundamentais para melhor atender as necessidades
desse grupo e auxilid-los no desafio que é a conclusdo do
Ensino Médio e a escolha de um futuro profissional. Estas
iniciativas contribuem para que os institutos federais
possam cumprir com um dos principios fundamentais
que norteiam a Educacao Profissional e Tecnoldgica
integrada ao Ensino Médio, que consiste em uma
educacao publica e de qualidade em uma perspectiva de
formacao humana integral.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise do perfil socioecondbmico revela
gue os estudantes ingressantes no Curso Técnico em
Agropecuaria enfrentam desafios sociais e financeiros,
sendo a renda familiar e a mobilidade os fatores
considerados mais criticos desse grupo. No entanto,
ha um forte interesse pela profissdo correspondente e
expectativas positivas quanto a continuidade dos estudos
apos a conclusao da Educacgao Basica. Aléem disso, os
resultados demonstram que, considerando o perfil
socioecondmico dos ingressantes, estes veem na EPT
uma possibilidade de acesso ao Ensino Superior e de uma
formacao profissional e técnica que possibilite o ingresso
imediato no mundo do trabalho.

Podemos apreender que, embora uma parcela
significativa dos estudantes reconheca na formacao
profissional a oportunidade de insercdo no mundo do
trabalho, a EPT desempenha um papel social e crucial
nas regides mais interioranas do pais, proporcionando
possibilidades de continuidade dos estudos para
centenas de jovens brasileiros. Logo, ha a necessidade de
ainstituicao pensar em politicas publicas de permanéncia
e éxito.

Portanto, entendemos que estabelecer
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estratégiasdeapoiofinanceiro, psicossocialedeorientagao
educacional sdo fundamentais para melhor atender as
necessidades desse grupo e auxilia-los no desafio que é a
conclusdo do Ensino Médio, bem como a escolha de uma
profissdo, considerando que a gama de conhecimentos
que estes jovens adquirem ao ingressar nos cursos dos
institutos federais representa um diferencial significativo
em suas escolhas educacionais e profissionais.

Levando em conta o0s resultados obtidos,
sugerimos que pesquisas futuras aprofundem a
compreensao sobre como o0s estudantes percebem
as politicas de assisténcia estudantil e de que forma
estas acdes contribuem para a permanéncia e éxito dos
estudantes na EPT de nivel médio, o que podera subsidiar
a construcao de estratégias institucionais voltadas a
garantia do acesso, permanéncia e conclusao dos estudos
nesta modalidade de ensino.
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1. INTRODUGCAO

esse texto, construido a partir dos estudos de

duas teses de doutorado Soares, 2023; Pereira,

2023 e dos estudos da doutoranda Nadaletti

(a defender), nos propomos apresentar uma
analise do percurso de construcao da politica curricular
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Sdo Paulo (IFSP), especificamente para o Ensino Médio
Integrado (EMI).

Os objetivos norteadores foram pontuar e
problematizar as iniciativas voltadas a construcao de um
curriculo sob a perspectiva da integracao, compreendidas
como acdes que buscam o fortalecimento do EMI. Alem
disso, demonstrar as contradicdes que atravessam
esse processo, considerando os desafios institucionais,
pedagdgicos e histdricos que o constituem.

Para tanto, apresentamos sucintamente os
principais referenciais tedricos que sustentam a defesa
do EMI, seguidos de uma breve analise da evolucao das
matriculasnessamodalidade nolFSP desdesuacriacaoaté
a atualidade. Em seguida, examinamos a construcao dos
documentos institucionais produzidos com a finalidade
de apoiar a elaboracao e a implementacao dos cursos
e 0s resultados mais relevantes do processo recente de
reformulacao dos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs)
desses cursos. Por fim, problematizamos alguns efeitos
das reformas educacionais de cunho neoliberal em curso
sobre as politicas curriculares da instituicao, destacando
suas implicacdes para o desenvolvimento e consolidacao
de uma proposta efetivamente integrada de formacao.

208 Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca



£3 EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

2. A IMPLEMENTAGAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO
NO IFSP ENTRE RESISTENCIAS EACENOS AS REFORMAS
NEOLIBERAIS

A publicacdo do Decreto n° 5124/2004 (BRASIL,
2004), ao revogar o Decreto 2.208/1997 recolocou a
possibilidade da oferta da modalidade do EMI a qual
articula a educagdo basica e a educacao profissional
técnica de nivel médio em um Unico curso com curriculo
unificado. Tal regulamentacao representou umM mMarco
importante na perspectiva da superacao da cisao
histérica entre os diferentes campos do conhecimento,
promovendo aintegracaodaformacao técnicaaformacao
geral.

A Lei n° 11.892/2008, que criou os Institutos
Federais (IFs) e expandiu a Rede Federal de Educacgao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT),
consolidou o EMI como uma proposta central para essas
instituicdes (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2012). Outrossim,
a lei estabeleceu que, no minimo, 50% das matriculas
fossem destinadas a cursos técnicos, preferencialmente
integrados (Art. 8°).

Adotamoscomo pontode partidaacompreensao
de que o EMI constitui uma proposta educacional que
tem suas raizes nas lutas sociais pela redemocratizagao
do pais durante os anos 1980, bem como nas mobilizacdes
em defesa de um sistema educacional publico e gratuito,
especialmente no contexto da elaboracao da Assembleia
Constituinte de 1988 e da promulgacao da nova Lei de
Diretrizes e Basesda Educac&o Nacional (Lei n°9.394/1996).

Segundo Ramos (2008), o EMI fundamenta-se
na perspectiva da formacao omnilateral e politécnica,
estruturando-se em trés dimensdes interdependentes:
filosdfica, epistemoldgica e politica. A dimensao filosofica
considera a articulagao indissociavel entre trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia como eixos que estruturam a
vida humana. No plano epistemoldgico, o conhecimento

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 209



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

€ concebido na perspectiva da totalidade, o que implica
apreender os fendbmenos naturais e sociais em sua
complexidade e historicidade, superando a fragmentacao
do conhecimento. Ja a dimensao politica do EMI se
expressa no reconhecimento das condi¢cdes concretas
vividas pelos jovens da classe trabalhadora, que, diante das
exigéncias do modo de producao capitalista, muitas vezes
precisam conciliar os estudos com o trabalho remunerado.
Essa realidade evidencia nao apenas a necessidade de
contribuir para a renda familiar, mas também o esforco de
garantir a permanéncia na escola e viabilizar experiéncias
de socializagao e desenvolvimento pessoal. Contudo, €
importante reconhecer que a realidade concreta impode
limites a consolidagcao dessa concepcao educacional.
Tais limites refletem a propria disputa politica em curso
entre diferentes projetos de sociedade, que colocam em
confrontovisdes antagdnicas sobre o sentido da educagao
e da formacao humana (Moura, 2013).

Ao se propor a enfrentar a histdrica dualidade
estrutural do sistema educacional brasileiro o EMI busca
articular a formacao geral e a formagao técnica em uma
trajetdria Unica, integrada e coerente. A efetivacao dessa
integracao exige a adocao de praticas pedagdgicas,
meétodos e conteddos que estejam em sintonia com 0s
principios que fundamentam a proposta, 0os quais se
materializam na concepcao de curriculo integrado. Tal
perspectiva educacional compreende o conhecimento
Como uma construcado social e historica, inseparavel das
praticas concretas nas quais é produzido e transformado,
assegurando a unidade entre conteddo e forma.

Autores como Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005)
sustentam que a superacao da logica fragmentada
do conhecimento e da dicotomia entre formacgao
geral e técnica é uma condicao indispensavel do
curriculo integrado. Essa concepcao busca romper
com a subordinacao da educacao a logica produtivista,
promovendo uma articulagao organica entre trabalho,
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ciéncia, cultura etecnologia como elementos constitutivos
de uma formacgdo critica, emancipadora e socialmente
referenciada.

No entanto, apesar dos avancos conceituais e
normativos, diversas pesquisas indicam alguns desafios
persistentes para a consolidacao do curriculo integrado
no EMI. Ramos (2014), Moura (2013) e Ferretti (2011)
identificam obstaculos em trés dimensdes principais:
estrutural, institucional e pedagdgica. No plano estrutural,
ressaltam as tensdes entre os principios do projeto
politico-pedagodgico do EMI — centrado na formacgao
humana integral — e as pressdes do modelo capitalista
de producao, que tende a instrumentalizar a educacao
profissional em atendimento as exigéncias do mercado.
Do ponto de vista institucional e pedagdgico, os entraves
envolvem a auséncia de diretrizes claras, a falta de
articulacao entre as instancias de gestao e docéncia e
a fragilidade das politicas de formacao continuada no
interior das instituicoes escolares.

Moura (2013) adverte que, sem sustentacao
tedrica e politica consistente, o EMI corre o risco de
se limitar a uma reorganizagao formal do curriculo,
esvaziada de seu conteudo critico. Assim, a consolidacao
do curriculo integrado demanda um compromisso efetivo
com a construcao de praticas educativas ancoradas na
transformacdo social e na emancipagdo dos sujeitos
histéricos que a escola pUblica se propde a formar.

2.1 0 ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IFSP

Algumas contradi¢cdes que marcaram a expansao
do EMI na instituicdo estao associadas a transformacgao
da Escola Técnica Federal de Sdo Paulo em CEFET-SP,
em 1999. Esse processo ampliou a oferta de cursos de
nivel superior e deslocou o foco institucional do ensino
técnico de nivel médio para o ensino superior, ofertando,
especialmente, cursos de tecnologia e direcionando
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os recursos federais para esse nivel de ensino. Como
consequéncia dessa logica, a implementagao do EMI a
partir de 2008 encontrou resisténcias, porque demandava
maiores investimentos em infraestrutura, ampliagdo do
quadro docente sobretudo nas disciplinas da formacgao
geral e contratacao de maior ndmero de técnicos
administrativos (Brazorotto, 2014). Além disso, impactaria
na ampliacao de carga horaria e reorganizagao das
atividades para o corpo docente.

Dados do Censo da Educacao Basica revelam
que no ano de 2008 o Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Sao Paulo (CEFET-SP) tinha 10 unidades
autorizadas a funcionar, das quais apenas Sdo Paulo
(unidade sede) e Sertdozinho ofereciam cursos na forma
integrada. O IFSP foi criado neste mesmo ano, a partir da
transformacdo da estrutura anteriormente instalada do
CEFET-SP, com a permanéncia do mesmo quadro gestor
e as unidades tornaram-se campi a partir do ano seguinte.
Essa mesma gestao interpretou, convenientemente, o
termo “prioritariamente”, estabelecido na lei de criagao
dos IFs, que confere a primazia da oferta do EMI em
relagdo a outras modalidades, como “preferencialmente”.
Tal interpretacgdo flexibilizou a obrigatoriedade da oferta
do EMI, permitindo que os campi optassem pela sua nao
implementacao (Soares, 2023).

No ano de 2013, uma nova composicdo foi eleita
e assumiu a reitoria do IFSP com o compromisso de
ampliar a oferta de EMI, garantindo aos campi autonomia
Nna elaboracao dos projetos pedagdgicos. Na revisao do
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2014-2018
estabeleceu-se que cada campus deveria cumprir a meta
da Lei n° 11.892/2008, ou seja, minimo 50% de cursos de
nivel médio — com prioridade para o EMI — e 20% de
licenciaturas. Esse direcionamento passou a orientar a
aprovacao dos novos cursos e impulsionou a ampliagao
do EMI, muitas vezes viabilizada pela fusdo de cursos
concomitantes/subsequentes preexistentes com um
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bloco de formacao geral.

Santos (2018) afirma que, além da prioridade
expressa no PDI, foram fatores decisivos a ampliagao
da oferta do EMI na instituicao: a conjuntura politica
oportuna e os critérios favoraveis a essa modalidade de
curso na distribuicao de recursos entre instituicoes da
RFEPCT até 2017. Considerando o periodo histérico entre
2008 e 2023, observa-se um crescimento significativo na
oferta do EMI na instituigdo, com um aumento médio
anual de aproximadamente 37%, conforme demonstra o
grafico abaixo.

Grafico 1 - Evolucdo das matriculas EMI-IFSP 2008-2023

Matriculas P
R
2.979
- 1017
- 053
= 1.188
- a2
m 289
0 2000 4000 6000 8000 10000 12000

2023 m2022 12021 w2020 2019 2018 m 2017 m 2016
w2015 w2014 w2013 m 2012 w2011 = 2010 = 2009 = 2008

Fonte: Sinopses Estatisticas da Educagao Basica 2008-2023.
(BRASIL, 2008-2023) Organizado pelas autoras.

A analise da evolucao das matriculas no EMI no
IFSP revela uma trajetdria marcada por trés fases distintas:
implantacao inicial, expansao acelerada e estabilizacao.
No momento de criagao dos IFs, em 2008, o numero
de matriculas nessa modalidade era pouco expressivo
(289 estudantes). Entre 2008 e 2012, observa-se um
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crescimento progressivo, ainda que limitado, chegando
a 2.979 matriculas em 2012. O periodo entre 2013 e 2018
representou a fase de maior expansao. Nesse intervalo, as
matriculas saltaram de 3.350 para 10.314, com destaque
para o crescimento expressivo verificado em 2016 (8.491
estudantes). Salientamos que no ano de 2018 o IFSP ja
contava com trinta e sete campi.

A partir de 2019, o grafico evidencia uma inflexdo:
embora o numero de matriculas continue elevado,
atingindo seu pico em 2020 (10.884 estudantes), observa-
se uma estabilizacao nos anos seguintes, com pequenas
variagoes. Esse comportamento pode ser interpretado
como reflexo de mudangas no contexto politico e
econdmico nacional, especialmente apds o golpe de 2016,
com a adogdo de politicas de austeridade fiscal e redugao
do orcamento da educagao publica que restringiram a
continuidade do processo de expansdo da rede federal
de educagao profissional,em um cenario ja marcado pela
insuficiéncia da infraestrutura necessaria para atender
as demandas dos estudantes ingressantes, além de
intensificar a sobrecarga de trabalho docente (Baccin e
Shiroma, 2017).

Em que pese os esforcos envidados no periodo
referido acima, ainda se pode observar no IFSP a
predominancia da oferta de cursos superiores, 0s quais
representam 47,21% do total de matriculas, enquanto os
cursostécnicosintegradosao EnsinoMédiocorrespondem
a apenas 23,51% (PNP, 2023), contrariando os objetivos e
as caracteristicas determinados pela Lei n° 11.892/2008,
gue atribuem prioridade a oferta do EMI como parte da
mMissao institucional dos IFs!.

'O célculo utilizado para atender ao percentual de matriculas estabelecido pela Lei
n°11.892/2008 é feito com base no conceito de ‘matricula equivalente’. Essa métri-
ca considera o produto das matriculas pelo fator de equiparagao de carga horaria
e pelo fator de esforco do curso, parametros definidos atualmente pela Portaria
MEC/SETEC n° 146, de 25 de marco de 2021.
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FIGURA 1. NUumero de matriculas equivalentes e
percentual em relagcdao ao total de matriculas
equivalentes para o ano de 2023
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Fonte: PNP (2024). Organizado pelas pesquisadoras

A leitura critica da série historica de matriculas
evidencia a tensdao permanente entre a missao publica
dos IFs e os condicionantes politicos que moldam sua
capacidade de ofertar uma educacao emancipadora,
articulada ao trabalho, a ciéncia e a cultura e que
efetivamente reconheca a importancia do modelo
de educacao integral a partir da etapa secundaria de
formacao da classe trabalhadora.

2.2 O PROCESSO DE CONSTRUGAO DO CURRICULO
INTEGRADO NO EMI

A organizacao curricular dos cursos de EMI
no IFSP, durante a transicao do CEFET-SP, adotou
inicialmente uma légica de justaposicao entre formacgdo
geral e profissional. Como destacam Soares e Abreu (2022),
esse modelo decorreu da descontinuidade de parte dos
Cursos concomitantes e subsequentes anteriormente
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ofertados, resultando na coexisténcia paralela, mas nao
integrada entre as dimensodes propedéutica e técnica.

Essa fragmentagdo nao é um fendmeno recente,
esta enraizada no projeto burgués de modernidade que
estruturou as escolas técnicas sob o paradigma taylorista-
fordista,noqual principioscomoracionalizacdo produtivae
eficiéncia operacional foram transpostos para a educagao
(Ramos, 2005). Nesse contexto, os curriculos passaram
a priorizar competéncias voltadas a empregabilidade,
sustentadas por uma racionalidade positivista que
reforcou a compartimentalizagdo do conhecimento.
A organizacao hierarquica e disciplinar dos saberes,
tipica desse modelo, nao apenas dificultou a integragao
entre areas do conhecimento, como também limitou
a construgao de uma formacédo critica e efetivamente
articulada, desafio que persiste na estruturagao do EMI
no IFSP.

Silva (2024) demonstra que o processo de
expansdo da rede fisica no primeiro quadriénio do IFSP foi
acompanhado pela implementacao de cursos técnicos de
nivel médio concomitantes/subsequentes, como decisdo
politica institucional. Outrossim, o periodo € marcado nao
s6 pela oferta diminuta dos cursos EMI, mas também pela
auséncia de debate institucional acerca deles, embora ja
tivesse sido publicado o Documento Base da Educacgao
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio (2007), importante subsidio para o processo de
formulacdo dos projetos pedagdgicos de curso e sua
operacionalizacao.

Os documentos produzidos no contexto de
transformacdo do CEFET-SP em IFSP, como o Estatuto do
IFSP (2009) e o PDI 2009-2013, revelam uma concepgao
genérica de curriculo. Na auséncia de uma politica
institucional voltada as especificidades do EMI e de
diretrizes claras para a elaboracao dos curriculos desses
cursos, praticas informais foram sendo instituidas.
Uma delas foi a aprovacao de Projetos Pedagodgicos de
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Curso (PPCs) pelo Conselho Superior (CONSUP) “por
semelhancga”, que consistia em replicar, integralmente ou
com pequenas alteracdes, o PPC de um curso aprovado
de determinado campus para outro, resultando na
padronizacdo dos curriculos. Ademais, constata-se a
auséncia de um processo coletivo, contextualizado e
democratico de construgao curricular.

A Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012 definiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os
cursos técnicos de nivel médio, regulamentando tais
cursos com foco na superacdo da fragmentacao de
conhecimentos e da segmentagao da organizacao
curricular. Com base nessa resolucao, no ano seguinte
o IFSP aprovou o documento “Organizacao Didatica
dos Cursos Ofertados pelo IFSP", a fimm de orientar os
procedimentos didatico-pedagdgico-administrativos em
todos os campi, sinalizando o inicio de um movimento
institucional de definicao da politica dos cursos EMI
conforme a) base nacional comum, contemplando
0 conjunto de componentes curriculares comuns do
ensino médio; b) parte diversificada referente ao conjunto
de componentes curriculares comuns a determinada
area de conhecimento ligadas a um percurso formativo
organizadosegundo umadeterminada profissionalizagao;
c) parte profissionalizante, abrangendo um conjunto de
componentes curriculares que integram o processo de
formacao a partir do conhecimento especifico da area e, d)
projeto integrador: compreendendo um espaco de ensino
e aprendizagem que articule a interdisciplinaridade do
curriculo com as acdes de pesquisa e extensao (IFSP, 2013).

Em2015,comaintencdodequalificaraintegracao
curricular, a Diretoria de Educacao Basica elaborou o
documento “Balizadores para realizacao de Estagio
Curricular Supervisionado, Projeto Integrador e Trabalho
de Conclusao de Curso na Educacao Basica” que com
carater tedrico-pratico, visava contribuir para a elaboracao
dos PPCs, detalhando as especificidades de cada um dos
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trés componentes curriculares. O documento estabelecia
o Projeto Integrador (Pl) como o componente central na
promocao dos processos de integracao entre a formagao
geral e profissional, articulando ensino, pesquisa e
extensao com vistas a formagao integral dos estudantes,
estabelecendo-se como pratica profissional intrinseca ao
curriculo (IFSP, 2015).

Soares e Abreu (2023) afirmam que o
IFSP estabeleceu o consenso de que o Pl seria um
componente integrante da estrutura curricular dos
cursos, dado seu potencial para a integragcao. No entanto,
seu desenvolvimento se da por meio de praticas e
experiéncias com diferentes graus de complexidade, a
partir de iniciativas de alguns docentes, evidenciando
dificuldades para tornar-se uma pratica institucional
sistémica. As orientagcbes e concepg¢des contidas no
documento expressam avangos na perspectiva da
integracao curricular, no entanto, naquele interim, o
desafio que estava posto parao IFSP eraode promoverum
amplo processo de debates que levasse a reformulacado
dos PPCs dos cursos a partir da Resolucdo CNE/CEB n°
6/2012, uma vez que, os cursos de Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio foram implantados a partir da
base legal anterior a criagao dos IFs. As novas diretrizes
eram consideradas mais avancadas em relacdao ao que
era praticado na instituicao tanto no conteddo como na
forma.

Para Pereira (2023), a Resolugao 6 embora
elaborada em um contexto politico progressista,
apresenta contradicbes relevantes ao  incorporar
principios alinhados a pedagogia das competéncias e
a logica da empregabilidade, evidenciados pelo uso de
termos como “conhecimentos, saberes e habilidades”. A
manutencao das formas concomitante e subsequente
de oferta, aliada a previsdao de itinerdrios formativos
flexiveis, ao reconhecimento de saberes e experiéncias
profissionais e a possibilidade de oferta por instituicoes
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publicas e privadas, abre margem para interpretacdes
que favorecem a fragmentacao curricular e a precarizagao
da formagao. Somado a isso, ndo ha definicdo clara no
documento sobre a carga horaria minima da formacgao
geral. Isso resultou ao longo do processo de reformulacao
de PPCs (promovido nos anos de 2021/2022), na adocao
de uma carga horaria total de 3.200 horas, com prejuizo
da oferta de formacdo geral.

Apesar do evidente hibridismo, a Resolucao
6 representou um importante marco normativo para
a continuidade, ainda que parcial, do EMI nos IFs,
especialmente diante do avango das reformas neoliberais
intensificadas apds a promulgacdo da Lei n°13.415/2017.

2.3 DOCUMENTOS NORTEADORES DO EMI DO IFSP:
DIRETRIZES CURRICULARES E OS CURRICULOS DE
REFERENCIA

A partir de 2014, foram postas em pratica acdes
para fortalecer uma politica propria para o EMI, entre elas
a construgao de uma orientagao curricular que estivesse
em consonancia com os balizadores instituidos pela Lei n°
11.892/2008, com a Resolucdo 6 e com o PDI.

Um passo importante para consolidar uma
politica educacional propria resultou das discussdes e
sistematizacdes que vieram a constituir o documento
“Diretrizes para os cursos Técnicos de Nivel Médio na
forma Integrada ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo”, instituida
somente em 2017, na forma da Resoluc&o IFSP n°163/2017
(IFSP, 2017). Os conceitos de curriculo e de integragao
curricular para o EMlestao assim expressos no documento:

V - Curriculo como proposta de agao educativa expressa
em praticas escolares que se organizam a partir de
conhecimentos socialmente construidos, permeada
pelas relagbes sociais e que consideram vivéncias
e saberes dos estudantes, contribuindo para seu
desenvolvimento cognitivo e socioafetivo.
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VI - Integragao curricular em seus aspectos filosofico
(integragao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura como dimensdes fundamentais da vida),
epistemoldgico (integragdo entre teoria e pratica,
considerando os preceitos da interdisciplinaridade e
contextualizagdo) e politico (como forma de oferta)
(IFSP, 2017, Art. 2°).

O documento mencionado define também
que a oferta do EMI no ambito da instituicdo tem
como finalidades: a) promover a formacgdo integral dos
estudantes para o mundo do trabalho de forma critica
nas diversas esferas da vida social, politica e cultural;
b) consolidar e aprofundar conhecimentos obtidos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos; c) Promover e fomentar a articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensdo (Art. 3°). Em consonancia
com o debate que estava sendo realizado nacionalmente
na RFEPCT sobre o fortalecimento do EMI e a
implementacao do curriculo integrado, as Diretrizes do
IFSP propunham que os componentes curriculares (CRs)
fossem organizados em trés nucleos, com o objetivo de
promover a integragao curricular e de incorporar aspectos
filosoficos e epistemoldgicos fundamentais para a
formacao integrada.

VIl- Nucleo estruturante comum como conjunto de
componentes curriculares obrigatorios relativo as areas
do conhecimento que compdem a Formacao Geral,
contemplando conteddos de base cientifica e cultural
basilares para a formacao humana integral;

VIII- Nucleo estruturante articulador como conjunto
de componentes curriculares obrigatoérios relativo a
conhecimentos nas areas que compdem a Formacao
Geral e a habilitacdo profissional que constituam
elementos expressivos para a integragao curricular,
organizado em componentes curriculares que atuem
como alicerce, mas ndo como Unica possibilidade das
praticas interdisciplinares;

IX - NUcleo estruturante tecnolégico como conjunto de
componentes curriculares obrigatoérios especificos da
habilitagao profissional que nao componham o nucleo
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estruturante articulador (IFSP, 2017, Art. n°15).

Dalcim (2021) destaca que a Resolucao 163
constitui o primeiro documento orientador e normativo
voltado especificamente para os cursos de EMI no IFSP,
sendo publicada nove anos apds a criacao dos IFs e
CiNCco anos apos a aprovacao da Resolucao 6. No campo
da organizacao curricular, tais diretrizes representaram
um avango importante na perspectiva da consolidagao
da formacao integral, ao proporem a articulacao entre
a formacgdo geral e a profissional por meio de praticas
integradoras que mobilizem diferentes saberes para
a reflexdo sobre problemas concretos. Trata-se de
estruturar os componentes curriculares de modo a
abarcar a totalidade do real, compreendida como sintese
de multiplas determinacdes (Brasil, 2007).

O documento assegura maior tempo e
espaco para o desenvolvimento da integracao entre
0s conhecimentos e introduz, além da manutencao
do PI, o Nucleo Estruturante Articulador, formado por
componentes curriculares obrigatérios que abrangem
ambas as formacdes. Esses componentes sustentam
praticas interdisciplinares, sem reduzi-las a uma Unica
abordagem possivel, favorecendoa construgdo de relacdes
no trabalho pedagodgico que, segundo Gongalves, Moura e
Tavares (2023), ressignificam os campos do conhecimento
com base na perspectiva da totalidade.

Nao obstante, tanto a aprovacao da Resolucao
163 como a construgao dos CRs deram-se em um
contexto de profunda instabilidade politica no pafs,
marcado pela hegemonia de projetos neoliberais, os
quais impulsionaram reformas regressivas, como a Lei
n° 13.415/17, impactando diretamente o projeto educativo
dos IFs (Boito Jr., 2020). Nesse cenario adverso, as diretrizes
institucionais parao EMIl,emborarepresentassem avancos,
enfrentaram dificuldades em sua implementacao,
consolidacao e efetiva incorporacdo a pratica institucional
devido a combinacao de fatores politico-conjunturais e
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limitagdes organizacionais internas.

As discussdes em torno da redefinicdo curricular
perderam centralidade e passaram a ser recebidas com
reservas por parte de professores e gestores, por diversas
razdes que iam desde a resisténcia a quaisquer mudancas,
perspectivas mais conservadoras de educacdo até um
receio acerca de um possivel alinhamento a reforma do
ensino medio.

O CONSUP deflagrou, logo apds a aprovagao
das diretrizes, nova fase do processo de reformulagao dos
PPCs dos cursos EMI. Com a publicacdo da Resolugao
IFSP n° 37/2018, o proximo passo seria organizar os CR,
estabelecendo“algunselementosessenciaisdoscurriculos
gue pudessem ser comuns aos cursos do mesmo eixo
tecnoldgico, além de revisar os perfis de egresso, objetivos
dos cursos, guardadas as especificidades regionais”
(Soares e Abreu, 2023). Naguele momento, o IFSP ofertava
85 cursos EMI distribuidos em 11 eixos tecnoldgicos e,
como ja mencionamos, havia a preméncia de garantir
espacos de discussao entre os membros da comunidade
escolar visando a compreensao dos principiosdo EMl e “a
construgao de um curriculo que vise a articulacao entre a
Educacao Basica e Educacao Profissional, sem valorizagao
de uma em detrimento da outra, com vistas a formacgao
integral do estudante” (IFSP, 2018).

No mesmo ano, afirma Soares (2023), foram
selecionados para atuar como consultores técnico-
pedagogicos junto a Diretoria de Educacao Basica (DIEB),
servidores do IFSP com experiéncia na area de curriculo
e formagao em licenciatura. O debate girou em torno
da concepcao de curriculo de referéncia e a urgéncia de
mobilizar a comunidade para “o estudo dos fundamentos
tedrico-epistemoldgicos do curriculo integrado,
confrontando-os com as praticas existentes, de modo a
construirem coletivamente um curriculo de qualidade
superior” (Soares, 2023, p.53). Parte dos servidores que se
inscreveram, o fizeram por temer que estivesse em cuUrso
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um projeto de padronizacdo de curriculos e para defender
o0 projeto de EMI. Estes tiveram um papel essencial na
defesa do EMI no periodo de reformulacdo dos PPCs
gue se seguiu e que fugiu do escopo da Resolucdo 163,
como veremos. Na mesma direcdo, Pereira (2023) afirma
que, além de estabelecer referéncias curriculares para as
reformulacdes dos PPCs dos Cursos EMI, a construgao
do CR do IFSP teve intuito de proteger a modalidade
das determinacdes ja preconizadas pelos idealizadores
da Reforma do Ensino Médio. A Resolucdo 163 tornou-se
referéncia para a equidade das areas do conhecimento e
das disciplinas.

Todavia, a publicacdo da Resolucdo CNE/CP
n° 1/2021, que reformulou as Diretrizes Nacionais para
0s cursos de Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
motivou a designacao, por parte da gestao de um Grupo
de Trabalho para estudo do seu conteddo, com vistas
a compatibiliza-los aos documentos institucionais no
processo de reformulagao dos cursos. Um grupo que se
opunha areforma do Ensino médio, formado por docentes
e técnico-administrativos, se organizou para apresentar
uma contraproposta ao GT, no intento de garantir que
a formacao geral sofresse menor subtracdo. Ao final do
processo, a instituicao publicou a Instrucao Normativa n°
6/2021 que, embora faca referéncia aos CRs e a Resolucéo
163 como contexto, desconsidera que as DCNs propostas
em substituicao a Resolugdo 6 assentam-se sobre
fundamentos opostos aqueles que subsidiam os cursos
EMI, mostrando-se inconcilidveis com os documentos
institucionais amplamente discutidos e aprovados.
Salientamos que a Resolucdo 1 refere-se a cursos desde
os de formagdo continuada até os de pds-graduacdo em
EPT, contudo o IFSP dispde exclusivamente sobre o EMI,
justamente a forma de oferta para a qual a Resolucao
163 havia definido as diretrizes a serem observadas
nos PPCs. Definiu-se a carga horéaria minima de 2.000
horas destinadas aos conhecimentos da formacao geral,
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distribuidos entre Nucleo Estruturante Comum (NEC)
e Nucleo Estruturante Articulador (NEA), e minimo de
800, 1.000 ou 1200 horas, para os conhecimentos da
formacao técnica, distribuidos entre Nucleo Estruturante
Tecnologico (NET) e NEA.

O processo de reformulacdo dos PPCs de
2021/2022 que tomou corpo na instituicdo, passou por
contradicdes entre imposicoes externas e interesses
politicos internos e efetivou-se em resultados fortemente
determinados pela padronizacao da rede, proposta pelo
CONIF/FDE, pela acomodacao orcamentaria aventada
pelo governo e assumida pelo IFSP, que afetou a oferta da
formacao geral, em fung¢ao da reducao de carga horaria
dos cursos; da subsuncao de estagios obrigatdrios e da
incorporacdo de ofertas parciais a distancia, em alguns
Casos.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Os estudos desenvolvidos pelas pesquisadoras
apontam que, embora tenha expandido as matriculas
para o EMI, o IFSP nao assegura sua prioridade em relagao
as demais formas de oferta. E possivel constatar que,
de modo geral, as disputas em torno da finalidade do
Ensino Médio, especialmente no contexto da aprovagao
do Decreto n° 5154/2004 e da lei de criacdo dos IFs até
as resolucdes mais recentes aqui apresentadas, foram
reproduzidas em alguma medida no ambito do IFSP.
Essas questdes impactam diretamente a prioridade e o
espaco que o EMI verm ocupando na politica educacional
da instituicao.

A reforma do ensino médio nao determinou
totalmente as transformacgdes do curriculo do EMI no IFSP,
mas afetou a qualidade da oferta. Apds a aprovacao da Lei
n°14.945/2024, alguns aspectos discrepantes da proposta
de educacao integral que haviam sido assimilados, como
ofertas pontuais e parciais em educagdo a distancia, por
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exemplo, estao sendo revistos. No entanto, o cenario das
reformas neoliberais possibilitou que acdes redutoras da
oferta do EMI fossem efetivadas, para privilegiar outras
modalidades de ensino na Instituicao.

A defesa da educacdo integral passa pela
consideracao do trabalho como principio educativo, na
perspectiva gramsciana, na medida em que vincula o
conhecimento do mundo e de si ao sentido ontoldgico
do trabalho. N3o se trata de um modelo baseado
nos interesses do capitalismo, mas concebido como
constitutivo do humano em todas as etapas de seu
desenvolvimento e em todas as mediacdes que realiza,
com vistas a sua emancipagao. A escola unitaria que
“conduza o jovem até os umbrais da escolha profissional,
formando-o, durante esse meio tempo, cCOMoO Pessoa
capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar
qgquem dirige” (Gramsci, 2004, p.49).
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1. INTRODUGAO

o contexto do Ensino Médio Integrado (EMI) nos

Institutos Federais (IFs), o Plano Educacional

Individualizado (PEI) representa uma estratégia

pedagogica fundamental para a efetivacdo da
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais
especificas. Ao articular as dimensdes da formacao geral
e da educacdo profissional, essa ferramenta permite
adaptar o curriculo as necessidades especificas do
estudante, assegurando o acesso ao conhecimento de
forma equitativa e significativa.

Por meio da escuta ativa e do trabalho
colaborativo entre a equipe pedagdgica, a familia e os
demais profissionais da rede de apoio, o PEI favorece o
desenvolvimento de competéncias académicas, sociais
e emocionais, promovendo a permanéncia € o sucesso
escolar desses alunos.

Assim, o PEIl consolida-se como uma pratica
inclusiva alinhada aos principios da educacao integral,
da equidade e do respeito a diversidade, e, em razao
disso, é primordial que possamos dialogar acerca dos
seus desafios e possibilidades como pratica inclusiva no
EMI.

Este artigo possui dois objetivos: é apresentado
tanto como uma proposta de insercao curricular do tema
DireitosHumanos,afimdesensibilizar osjovensnotocante
a0 preparo para as questdes que tratem do exercicio da
cidadania e do acesso aos direitos sociais; quanto como
instrumento de inclusao, a partir da indicacdo estratégica
do PEl, visandoaoacompanhamento do desenvolvimento
de pessoas com necessidades educacionais especificas.
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Com isso, adotou-se a pesquisa bibliografica
como metodologia, o que viabiliza, por meio do
levantamento de referéncias ja publicadas sobre o
assunto, um aprofundamento em relacdo a formacao
humana integral, com foco na inclusao das pessoas com
necessidades educacionais especificas e sua preparagao
para o mundo do trabalho. A respeito do tema, Marconi
e Lakatos (2022) afirmam gue essa metodologia coloca
O pesquisador em contato direto com publicacdes
relacionadas a questdo, levando a uma melhor
compreensao do objeto de estudo.

Dessa forma, o presente artigo foi dividido em
quatro subtemas: o primeiro trata da trajetéria do EMI na
rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em que sao
apresentados o contexto que envolve essa modalidade, os
principais desafios e possibilidades, a partir da perspectiva
de uma formacgao integral e inclusiva; o segundo aborda
a formacgao humana inserida ao curriculo, 0 que permite
novas aproximacoes, além da colaboracaoentre aspessoas
e a integracdo completa nos diferentes ambientes sociais,
como escolares, familiares e laborais; o terceiro enfatiza a
importancia do PEI, destacando o uso desse instrumento
no processo formativo; e o quarto trata dos desafios na
formacao dos professores que atuarao na construgao do
PEI.

2. TRAJETORIA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO:
DESAFIOS, QUESTIONAMENTOS E POSSIBILIDADES

O Ensino Médio Integrado (EMI), conforme
previsto na Lei n° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDBEN), integra a formacao geral
a formacdo técnica e profissional. Essa modalidade de
ensino tem como finalidade preparar o aluno ndo apenas
para ingressar no mundo de trabalho, mas também para
dar continuidade a seus estudos na educagao superior.

Essa proposta de integracao se fortaleceu com

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 231



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

a criagao dos Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), instituidos pela Lei n° 11.892/2008, que
tem como um de seus objetivos a oferta dos cursos de
formacao técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma concomitante e orientados por uma proposta
pedagodgica centrada na formacao integral do sujeito
(Brasil, 2008a).

Segundo Klaus (2016), a educacao ¢ idealizada
como um investimento estratégico, em que O
desenvolvimento social ndo se restringe ao capital
fisico, mas se amplia ao capital humano, por sua vez
representado por elementos que agregam qualidade
a populagdo. Nesse contexto, a formagao integral visa
preparar o estudante para enfrentar os desafios do futuro
e tomar decisdes conscientes sobre a sua trajetdria de
vida.

Apesar do avango na oferta dos cursos nessa
modalidade, aimplementacdo do EMI apresenta desafios
significativos, o que exige um comprometimento a
mMaior para a superacao dos obstaculos cotidianos. Um
curriculo integrado requer uma mudanca de paradigma,
com a superacdo de um curriculo construido de forma
fragmentada. Isso implica em repensar tanto o curriculo
guanto a pratica docente, a fim de adotar uma perspectiva
centrada na formacdo humana, na interdisciplinaridade,
Nna pratica pedagogica e no protagonismo estudantil.

Nao é uma mudanca simples, especialmente
considerando que muitos docentes foram formados para
atuar de maneira conteudista e isolada em suas areas
especificas, mas, conforme afirma Kuhn (2011), mudancas
de paradigma envolvem crises nos modelos anteriores
e a emergéncia de novas formas de compreender e agir
sobre a realidade. Assim, buscar alternativas e investir em
acoes de planejamento coletivo, na formacado continuada
dos docentes e na atuacao colaborativa das equipes de
apoio ao estudante torna-se essencial para a superagao
dos obstaculos.
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Libdneo (2017) enfatiza a importancia do
fortalecimento da identidade docente, destacando que
essa identidade deve ser parte constitutiva tanto do
curriculo quanto dos processos de formacgao inicial e
continuada. O docente que atua no EMI ndo pode ser um
mero executor de tarefas, mas precisa refletir sobre sua
pratica pedagdgica. No contexto do curriculo integrado,
essa reflexdo precisa ser coletiva, permitindo que os
contelddos sejam abordados de forma integrada entre as
disciplinas previstas na grade curricular, o que contribui
para a formagao de uma visdo critica e contextualizada
por parte dos estudantes.

A ruptura de paradigmas historicamente
consolidados na educacao brasileira precisara acontecer.
A educacao tradicional e a fragmentacao do saber
sao obstaculos para a construcao de uma proposta
verdadeiramente integrada. O trabalho interdisciplinar,
aindagquedesafiador,surge como um caminho necessario,
pois requer nao apenas mudancas curriculares, mas
sobretudo uma nova postura epistemoloégica por parte
dos docentes e gestores escolares.

Nao podemos deixar de mencionar os aspectos
sociais, econdmicos e culturais que fazem parte do
cotidiano dos estudantes do EMI. A permanéncia na
escola e o éxito académico nao sao garantidas apenas
pelos programas de assisténcia ao aluno.

Os estudantes em situacao de vulnerabilidade
ou outras situagdes que impactam no processo de
aprendizagem exigem da instituicdo a adocao de
estratégias pedagogicas para viabilizar nao apenas o
acesso a educacao, mas também a permanéncia e o
sucesso escolares.

Ainstituicao, portanto, precisaacolheroestudante
em sua totalidade, considerando suas experiéncias,
potencialidades, expectativas e necessidades. E
importante destacar que a proposta pedagodgica de um
curriculo integrado deve dialogar com a realidade dos
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estudantes, para que se promova uma aprendizagem
mais significativa e contextualizada.

O EMI, entdo, pode ser compreendido como
um processo de construgao coletiva e continua. O
desafio ndo estd apenas na definicdo do curriculo,
mas no fortalecimento de uma cultura institucional
comprometida com a formacao integral do estudante.
Nesse sentido, Minetto (2012, p.31) afirma o seguinte:

Qualquer curriculo traz a marca da cultura no qual
ele pertence (ou pertencia). Por tal razdo, podemos
entender que no curriculo estdo contidos mais que os
conteudos. Estao incluidas nele as concepgdes de vida
do individuo e todas as relagdes interpessoais que este
estabelece ao longo de sua histdria. (Minetto, 2012, p. 31)

A escola precisa estar preparada para atender
o estudante em sua totalidade, adaptando-se as
necessidades de cada um, de forma a promover o seu
pleno desenvolvimento académico e social.

3. FORMAGAO HUMANA E INCLUSIVA NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Segundo Saviani (2003), o Ensino Médio tem
como objetivo apresentar o percurso do trabalho em
sua organizacao dentro da sociedade, de maneira que o
aluno compreenda as necessidades de competéncias e
de arcabouco tedrico essenciais.

Para que essa formagdo se estabeleca
como integral, € necessario que o cognitivo, em seu
processamento superior e complexo, esteja exercitado,
por meio das disciplinas de formacao humana, assim
como 0s componentes do conhecimento técnico
ou profissionalizante, por meio de uma plataforma
metodoldgica indissollvel.

E a omnilateralidade que, no Ensino Médio
Integrado  (EMI), “se coloca como horizonte que
busca integrar nao somente a ciéncia € a técnica ao
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desenvolvimento do homem em todas as suas dimensdes
e potencialidades” (Dantas, 2022, p. 6).

Assim, o pleno desenvolvimento humano
deve superar as contradigdes e os conflitos de classe e
estimular o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacao empirica.

Della Fonte (2018) defende a Educacao
Profissional e Tecnolégica, ao concluir:

Como visto, a formagdo humana se da no trabalho,
porque, nofundo,otrabalhoé,ele préprio,agir formativo.
A0 mesmo tempo que cria, o trabalho também estipula
exigéncias aos individuos em seu processo de produzir
a vida, define qualidades, habilidades requeridas para a
participagcao em um certo modo de viver. (Della Fonte,
2018, p.16)

Portanto, a formacdo humana no EMI deve
permitir ao estudante compreender o mundo do trabalho,
a sociedade, a evolucao do mundo natural e social de
forma reflexiva e critica, além de “saber desenvolver
comportamentos proativos e socialmente responsaveis
com relacao a producao, distribuicdo e consumo da
tecnologia” (Maldaner, 2017, p. 188).

Desde a criagao do EMI, pode-se observar que
os cidadaos que tinham mais urgéncia de ingresso no
mercado de trabalho optavam pelos cursos de nivel médio
integrados ao técnico, mesmo sabendo que seu curriculo
era mais denso e amplo, em termos curriculares, ja que
foram e ainda sao oferecidas cerca de quinze disciplinas
anuais. Esse publico, que tem urgéncia por conseguir
um emprego, se distancia dos que desejam a entrada no
mercado de trabalho apenas ao final do Ensino Superior.

Ha mais de 20 anos implementou-se no pais a
integracdo entre formacao de Ensino Médio e Técnico, por
meio do Decreto n° 5154/2004, nos formatos integrado,
concomitante e subsequente.

A concepcao de EMI, que se destaca nesse
artigo, enfatiza o ser humano como produto das relacdes
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historico-sociais e sua “formacao humana é o processo de
reproducdo dessa realidade em cada ser, de modo que
ele possa apreendé-la, critica-la e transforma-la” (Ramos,
2017, p. 32).

Os Institutos Federais (IFs) buscam integrar
as dimensbdes fundamentais da praxis social, trabalho,
ciéncia e cultura na formacgdo dos estudantes em seus
projetos politicos-pedagdgicos, conforme as diretrizes
estabelecidas no Decreto n® 6.095/2007.

Em particular, o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) se destaca quanto
a formacdo humana, em que a Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) contempla questdes voltadas para as
tematicas de cidadania ativa, de igualdade e diversidade
e de interdisciplinaridade (Brasil, 2014).

A  EDH utiliza metodologias participativas,
problematizadoras e interativas que estimulam o
protagonismo estudantil, como a reflexdo e debates
comunitarios, a analise de situacdes-problema e a
integracao de linguagens, por exemplo.

E possivel observar que temas voltados &
formacao humana integral sdo trabalhados erigindo da
exercitacao sobre o protagonismo dos alunos, acerca
de questbes sociais, tais como saude, convivéncia
harmonica, pacificacdo nas relagcdes interpessoais por
meio do controle do preconceito em suas diferentes
contextualizacdes, além da valorizacdo das diferentes
linguagens e expressodes artisticas.

Na subdivisao entre os mddulos de formacao
geral, preparagao para o trabalho e formacao profissional,
observa-se certa oscilacao, principalmente em relacdo as
séries, porém o percentual se divide mais ou menos assim:
formacao geral, 70% das disciplinas; preparagdo para o
trabalho, 15% das disciplinas; e formacgdo profissional e
técnica, 15% das disciplinas.

Qutra evidéncia de formacdo humana esta
relacionada a criagao de um ambiente inclusivo nos IFs
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a partir da constituicao dos nucleos: NAPNE, NEABI e
NUGEDIS, que expdem o atendimento as singularidades
de pessoas com necessidades especiais, etnias e géneros.

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) contribui para o
favorecimento da inclusdo pedagdgica e social dos alunos
atipicos. O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABI) tem como missao promover e contribuir para
acdes de Ensino, Pesquisa e Extensao vinculadas as
tematicas das identidades e relacOes étnico-raciais. O
Nucleo de Género e Diversidade Sexual (NUGEDIS) tem
COMO Missao promover o reconhecimento, a inclusao e o
respeito a diversidade.

Os trés nlcleos promovem eventos e oficinas de
reflexao e intervencado sobre ocorréncias contemporaneas
que deflagram a invisibilidade, a discriminacao, o
abandono e as violéncias verbal e fisica a que s&o
submetidas essas comunidades.

Essa integracao curricular a que estao
submetidos os cursos de EMI favorece o pensamento
divergente, compreensivo e respeitoso, permitindo
novas aproximagdes, a colaboragdo entre as pessoas e a
integracdo completa nos diferentes ambientes sociais:
escolares, familiares e laborais.

4. O PAPEL DO PLANO EDUCACIONAL INDIVI-
DUALIZADO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

O Plano Educacional Individualizado (PEI) é
um instrumento pedagdgico amparado por diversos
dispositivos legais, que busca atender as especificidades
decadaaluno,bem comoexplorarassuas potencialidades.

Ao falar de inclusdo escolar, o PEI € um dos
instrumentos essenciais para o éxito do aluno com
deficiéncia, pois visa garantir a sua permanéncia na
escola, assegurando o seu desenvolvimento e equidade
de direitos.
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Sao diversos os marcos legais que embasam a
educacao especial no Brasil, e uma delas diz respeito a
Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, que passou a
garantir que estudantes com deficiéncia tivessem acesso
e permanéncia no ensino regular, além de receberem
atendimento educacional especializado (Brasil, 2008b).

Essa mudanca foi fundamental para aproximar
a inclusao daqueles que mais precisam dela: as pessoas
com deficiéncia.

A Lei Brasileira de Inclusao (2015), em seu artigo
2° considera a pessoa com deficiéncia como:

aguela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagao com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participagcao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigcdes com as demais pessoas.

Os estudantes com deficiéncia sdo o publico-
alvo do Plano, os sujeitos de direito ao PEI. De acordo com
Sigueira et al. (2012), a elaboracao do PEIl acontece por
meio de quatro metas:

A primeira meta consiste em avaliar e conhecer o
aluno, ou seja, ter clareza das reais necessidades desse
discente, conhecendo sua historia, seus interesses,
conhecimento adquirido e suas necessidades. A
segunda baseia-se em estabelecer metas para aquele
sujeito, sendo elas de curto, médio e longo prazo.
Terceira tem como fundamento a elaboragao de um
cronograma com data de inicio e término do Plano
e a quarta e Ultima é organizar os procedimentos para

a avaliacao [..], podendo ser através de observagao do
professor e da familia, registros etc. (Siqueira et al.,, 2012,
p.6)

Diante do que foi colocado, para que o PEl
seja efetivo, devemos primeiramente escutar o que o
estudante tem a nos dizer, conhecé-lo, entender as suas
especificidades, observar sua autonomia, habilidades, do
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gue gosta, como ele aprende, do que necessita, dentre
outrasinformagdesque o professor considerarimportante.

Além dessas etapas, € importante destacar a
importancia de estabelecer os objetivos que devem ser
trabalhados para o desenvolvimento do estudante, as
estratégias de ensino que serdo aplicadas e quais recursos
serao utilizados para eles, ou seja, quando as acdes
pedagdgicas sdo definidas.

A etapa da avaliagao no PEl deve ser direcionada
a avaliar o progresso do estudante dentro das suas
especificidades. Para isso, é necessario definir como
esse aluno sera avaliado e de que maneira sera possivel
identificar os seus avangos. Sobre o tema, Martin e Solé
(2011) acrescentam que

a avaliagdo deve proporcionar uma visao direcionada
as potencialidades e dificuldades do aluno, assim
como promover respostas educativas mais ajustadas
as necessidades, a partir do conhecimento das
caracteristicas das praticas instrucionais com as quais

esta envolvido. (Martin; Solé, 2011, p. 1)

A avaliacdo como uma das etapas do PEl
€ imprescindivel dentro do processo de ensino
aprendizagem. Nela, devem ser levados em consideragao
o formato simplificado dos enunciados das questdes,
a linguagem simples utilizada nos textos, o tempo
ampliado para a elaboracao das respostas, o espaco mais
reservado para o aluno conseguir raciocinar, o profissional
de apoio necessario as singularidades, além dos tipos de
instrumentos de avaliacao, compativeis com o perfil de
aprendizagem.

O PEI como instrumento pedagdgico deve ser
flexivel e elaborado de forma colaborativa pela escola, pela
familia e também com a participagcao dos profissionais
externos ao ambiente escolar que atendam o estudante,
contando sempre com acompanhamento e avaliagao da
familia. E muito importante a colaboracdo de todos, pois
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o PEI precisa estar alinhado com as reais necessidades do
estudante e com a sua realidade.

O Ensino Médio, etapa final da educacao basica,
tem caracteristicas peculiares que visam a formacgao
do educando, sua preparagao para o trabalho e para a
cidadania, bem como objetiva propiciar ao estudante a
possibilidade de continuar aprendendo (Brasil, 1996, art.
35).

Essa nova etapa da vida do estudante tende a ser
um momento desafiador, pois mudancas significativas
acontecem. Geralmente, nessa etapa, os estudantes
estdo passando pela adolescéncia, uma fase de grandes
transformacdes que vai modifica-los de forma significativa
em suas emocgdes e comportamentos.

Para os estudantes com deficiéncia essas
transformacdes podem ser ainda mais intensas e
desafiadoras. Portanto, o ambiente escolar precisa acolhé-
lo e inclui-lo em todas as suas necessidades, e o PEl tem
um papel relevante nesse processo.

Por ser a ultima etapa da educacao basica,
pressupde-se que o estudante que chegou até o Ensino
Medio tem toda uma trajetdria escolar alicercada na
busca de uma educacgdo inclusiva. As informacoes
trazidas por esses estudantes, de outras escolas, o que foi
realizado para ele, quais adaptagdes foram feitas, se ele
frequentava ou nao as salas de recursos, dentre outras
adaptagdes, podem contribuir de forma mais pontual
para a elaboracao do PEI.

Devem-se priorizar as outras habilidades que
0 estudante precisa desenvolver, pois sua formacgao
técnica também esta em construcdo. Entao, pode ser
relevante a adaptacao de formas de utilizacdo dos
equipamentos técnicos para promover a participacao
ativa desses estudantes em projetos e atividades que
possam desenvolver suas competéncias para o mundo
do trabalho.

O EMI busca a formacao integral do estudante e,
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por isso, deve estar articulado com a preparagao para o
mundo do trabalho, bem como, segundo Ramos (2014, p.
2) deve ser:

uma educagao de qualidade, uma educacao
que possibilite a apropriagao dos conhecimentos
construidos até entdo pela humanidade, o acesso a
cultura etc. Ndo uma educagao so para o trabalho
manual e para os segmentos menos favorecidos, ao
lado de uma educagao de qualidade e intelectual para
o outro grupo. Uma educagado unitaria pressupde que
todos tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as
mediagdes necessarias para trabalhar e para produzir a
existéncia e a riqueza social. (RAMOS, 2014, p. 2)

Diante dessa perspectiva, as instituicoes
escolares devem primar por uma educacgao de qualidade,
acolhedora, e inclusiva, que busque a integralidade do
sujeito, para que ele participe ativamente do processo
de construcdao do seu conhecimento, exercendo sua
autonomia e que seja de fato integrado. Além disso, o PEI
deve ser entendido como um direito do estudante, pois
pode garantir a efetividade dessa educacao inclusiva e de
qualidade, especialmente para aqueles com necessidades
educacionais especificas.

5. O PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO E A
FORMACAO DOS PROFESSORES

Dentro do paradigma da inclusao, fala-se sobre o
Desenho UniversaldaAprendizagememaque,aoseensinar
todos de uma forma mais inclusiva, sem diferenciacdes, a
exclusdo seria eliminada da sala de aula, pois se o processo
educacional fosse direcionado a diversidade humana,
nao haveria necessidade de adaptacdes. Esse, inclusive,
€ o conceito primordial da Politica Nacional da Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI),
instituida em 2008 (Brasil, 2008b).

Nao estamos negando a existéncia de barreiras
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ambientais e atitudinais, mas defendemos que somos
seres Unicos, diversos e que, mesmo com a eliminacao de
mMuitas barreiras, temos nossa forma Unica de aprender, e
isso precisa ser levado em conta no processo educacional
como um todo.

A PNEEPEI rechaca essa otica, defendendo que
nenhuma adequacdo deve ser realizada, pois isso seria
exclusao, e que, ao se construir o Plano Educacional
Individualizado (PEI), considerando o estudante e as suas
caracteristicas particulares, estar-se-ia discriminando o
aluno.

No entanto, o PEI é o principal instrumento de
inclusao que proporciona a identificacdo de necessidades,
qualidades e potencialidades dos estudantes para que o
educador, tanto das disciplinas especificas quanto das
propedéuticas, possa construir formas de ensino e de
avaliagao adequadas ao desenvolvimento do aluno.

Para isso, a formacdo do docente é de suma
importancia. No Ensino Médio Integrado (EMI), a formagao
do professor deve contemplar trés eixos principais: “a
articulacao da educagao profissional e técnica com a
educacao basica, a juncdo da formacdo didatica com
a formacdo politica e pedagdgica e os conhecimentos
especificos de determinada area profissional” (Silva e
Oliveira, 2018, p. 426). Além desses, ousamos sugerir a
insercao de um quarto eixo, que seria a aprendizagem da
construcgao do PEI.

A Lei n°13146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao - LBI)
prevé que aformacdo sobre inclusao deve ser ofertada pelo
Estado. Contudo, o educador nao pode nem deve ficar de
bracos cruzados esperando por ela, pois o conhecimento
sobre como construir o PEI proporcionara ao educador
a sustentacao do seu ensinar, levando em consideragcao
como o cérebro neuroatipico aprende a identificacao
de necessidades, qualidades e potencialidades, além
da construgdao de ferramentas pedagdgicas que
proporcionem o desenvolvimento do estudante.
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E necesséria a criacdo de uma nova cultura
em sala de aula que, unida a formacado ofertada no EMI,
oportunizara que todos tenham nao s acesso a uma
educacao de ponta oferecida pelos Institutos Federais
(IFs), mas também a possibilidade de se desenvolverem
e de construirem seu proprio projeto de vida, como
argumentam Silva e Santos (2020).

Mas qual é a finalidade desses conhecimentos
para o educador? Dehaene (2022) questiona: “por que
a evolugcao humana inventou o aprendizado?”. Para o
autor, “o aprender suplementa o trabalho dos genes e faz
com gue o ser humano seja capaz de adaptar-se o mais
rapidamente possivel a condicdes impossiveis de prever”
(Dehaene, 2022, p. 15). E nao é exatamente isso o que
ocorre na sala de aula?

Costa, Schmidt e Camargo (2023) afirmam
que o PElI deve seguir trés principios: colaboracao,
individualizagédo e formacao. O trabalho colaborativo
servird para a elaboracao do estudo de caso, onde familia,
educadores e terapeutas devem identificar quais as
principais caracteristicas dos estudantes para possibilitar
significativos aprendizados educacionais e oportunizar
seu progresso cognitivo e funcional, como defendem
esses autores.

O PEI ainda possibilitard a construcao e o uso
de ferramentas de ensino e de avaliagbes que atendam
as necessidades do estudante e possibilitem que as
gualidades identificadas sejam potencializadas. Por isso,
o educador deve identificar quais sdo os conhecimentos
gue esse estudante ja tem, quais estao em processo de
aquisicao e quais precisam ser adquiridos.

No entanto, o educador precisa querer se
reconstruir a partir de seus préprios desafios, e um dos
principais é a falta de conhecimento pedagdgico. Barreiro
e Campos (2021) realizaram uma pesquisa sobre o perfil
dos docentes selecionados para atuarem nos Institutos
Federais, em 141 editais realizados aqui no Brasil:
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foi possivel perceber que nenhum deles estipula como
requisito minimo para a vaga ter realizado curso de
licenciatura ou de formagao pedagodgica. Todos os
editais estipulam como possibilidade de acesso o
candidato ter realizado curso superior descrito no edital,
de bacharelado ou tecndlogo na area especifica de
ensino. Também ha a possibilidade de acesso mediante
formacgdo em curso técnico na area especifica de ensino,
somado a realizagao de uma licenciatura qualquer
Como curso superior. Portanto, a escolaridade minima
praticada € o curso superior, conforme preconizado
na LDBEN, porém nao necessariamente o curso
de licenciatura ou formagao pedagdgica. (Barreiro;
Campos, 2021)

Como, entdo, sensibilizar um docente que sequer
se formou para ser professor? E preciso, antes de tudo,
dar um passo atras e discutir sobre pratica educativa e os
saberes referentes a Educacao.

Antes da posse, dever-se-ia avaliar “a pratica
critico-reflexiva por parte do(a) futuro(a) docente, com
vistas a formacdo humana de estudantes, em situacao de
construcao de conhecimentos” (Farias; Batista Neto, 2022,
p.7), pois so o saber especifico ndo é o suficiente para que
o professor esteja apto a ensinar.

Os IFs sdo formadores de futuros professores
e, por isso, & pertinente a discussao sobre o real preparo
pedagdgico-didatico, como afirmado por Saviani (2009).
Nesse sentido, defendemos firmemente que é necessario
conferir um destague maior para o assunto e viabilizar a
inclusdo de todos os estudantes nas salas de aula.

Visando a isso, os graduandos devem saber
construir o PEI. A proposta 3+1 das licenciaturas precisa
ser questionada e reconstruida. O campo tedrico
ensinado nos trés primeiros anos nao pode se limitar
aos saberes disciplinares, ja que essa divisdo “reforca a
ideia de desvalorizacao dos saberes pedagdgicos, pois a
mMaior parte do curso esta voltada para estudos da area de
referéncia” (Farias; Batista Neto, 2022, p. 11).

A sala de aula é permeada pela subjetividade
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dos individuos e a pratica pedagodgica docente precisa
entender e desenvolver essas multiplas inteligéncias que
la se encontram. A participacao e a aprendizagem sao
direitos que devem ser respeitados, disponibilizados e
desenvolvidos para todos.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Os Institutos Federais (IFs) tém como base a
formacao integrada, que por sua vez busca superar a
preparagdo para o trabalho operacional, oferecendo ao
estudante o direito a uma formacao humana integral,
unindo trabalho, ciéncia e cultura.

Ao relacionar-se com a natureza, o homem
cria, recria e constroi instrumentos para suprir suas
necessidades, e ai estdo as bases do Ensino Médio
Integrado (EMI): indissociabilidade entre a formacao geral
e a educacdo profissional, bem como a busca por uma
formacao omnilateral e politécnica.

Pode-se notar um avanco na curricularizacao
do Ensino Médio, que parece ainda estar sob reflexado,
levando em consideragao as recentes propostas da Lei n°
14.945/2024, que revogou a de n° 13.415/2017, propondo,
para os cursos de Educacao Profissional e Tecnoldgica,
0 aumento da carga horaria minima para a formacao
geral de 2100 horas, sendo 300 horas destinadas para
conteudos previstos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) relacionados a formacao técnica.

A parceria entre a Educacao Profissional e o
Ensino Médio esta, portanto, mantida, garantindo o
direito previsto para o encaminhamento aos postos de
trabalho, ao final da formacdo, mas permitindo aos que
se candidatam pelo interesse de aprofundamento de
estudos nos cursos de Ensino Superior.

Assim como o exemplo apresentado, relativo
ao Instituto Federal da Paraiba (IFPR), é pertinente a
formacao em Direitos Humanos para gue haja uma
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compreensao do papel-cidadao de todo trabalhador, o
que reforca a autonomia da classe trabalhadora jovem, na
compreensao de que se constitui num dever o cuidado
com as relacdes interpessoais estabelecidas em todos os
espacos sociais.

Assim, € possivel considerar a construcao de uma
nova sociedade mais inclusiva e acolhedora, viabilizando
processos de conexao e colaboracao no trabalho.

Dessa forma, neste artigo, indicamos, de
maneira conclusiva, uma outra formatagao curricular que
contemple conteddos humanizadores e indicadores de
novas formas de organizacdo societaria no Nosso pals Na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, no Ensino Médio
Integrado, dentro dos Institutos Federais.

Para além disso, esse olhar mais humanizado
precisa se transformar em agdo. O primeiro passo pratico
€ a construcao do Plano Educacional Individualizado
(PEIl), que deve ser a base para qualguer planejamento
pedagdgico inclusivo. Constituindo-se, entao, como a
segunda proposta que defendemos neste artigo.
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1. INTRODUGCAO

objetivo principal do presente trabalho é
problematizar uma parte da questao em torno

do Novo Ensino Médio e suas implicacdes na

concepcao de Formagao Integral e propostas de
Curriculo Integrado nos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFs). Nesse sentido, busca-se discutir,
principalmente, se o Novo Ensino médio vai ao encontro
ou de encontro a concepcao de educacao na politica
educacional proposta nos IFs no ambito do Ensino Médio
Integrado.

Para isso, sdo tomados como marcos referenciais
de discussao: a Reforma do Ensino Médio (Lei14.945/2024);
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais paraa Educagao
Profissional Tecnolégica (DCNGEPT) (Resolucdo do
Conselho Nacional de Educacao — Camara de Educacao
Superior (CNE/CP) n° 1, de 5/1/2021); e a Analise Nacional
do Ciclo da Politica Educacional nos IFs (Sobrinho, 2025),
dentre outros. Tem-se por recorte histérico a perspectiva
da Politica Educacional na Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) desde
o Contexto de Influéncia da politica proposta (Decreto
n° 5154/2004), o Contexto da Producdo do Texto (Lei
11.892/2008) e o Contexto da Pratica (até 2025).

A metodologia utilizada é a da Abordagem
do Ciclo de Politicas (Ball, et al. 2016), com respaldo na
metodologia da Hermenéutica Juridica das principais
legislacdes abordadas, e na Analise Nacional do Ciclo
da Politica Educacional de Educagcao Profissional,
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Cientifica e Tecnolégica (EPCT) nos IFs (Sobrinho, 2025).
Em relagdao a base tedrica que respalda as concepgdes,
categorias e termos aqui apresentados, além dos textos
de comentadores e intérpretes tais como: Ball (2010;
2020), Ball; Maguire; Braun (2016), Frigotto (2018), Frigotto;
Ciavatta; Ramos (2005), Laval (2019) e Sobrinho (2025),
considerem-se implicitos os principais tedricos abordados
nos textos referenciados por estes autores e gue, no
espaco atual, torna-se impossivel resgatar textualmente.

Em razdo do reduzido espaco para este estudo,
por vezes, tornou-se limitado o aprofundamento das
problematizacdes que envolvem os temas abordados.
Contudo, a apresentacao realizada ja permite indicar os
referenciais e fontes para uma compreensao mais ampla
do assunto, ao mesmo tempo que se possibilita ao leitor
ter um panorama geral sobre o tema para identificar
com clareza os pontos nevralgicos que envolvem os itens
especificos em destaque.

Sendo assim, na secao 2, desenvolve-se o tema
com a apresentacao sobre a discussao: Entre a politica
proposta e a politica de fato. Nesta, apresenta-se breve
contexto da discussao, na RFEPCT, sobre o Novo Ensino
Médio e normas correlatas (2.1). Em seguida, discute-se
especificamente a Hermenéutica juridica em torno do
Novo Ensino Médio e suas implicacdes nos IFs (2.2).

No item 2.2, a delimitagao impde a escolha de
alguns pontos de abordagem sobre o Novo Ensino Médio.
Dentre eles, principalmente, se destaca a preocupagao
em torno de, se nos cursos de EMI, dever-se dar maior
énfase a formacdo geral basica ou a formacao especifica
(2.2.1); qual é a carga horaria de cada curso, duracao e se
deve haver cargas horarias e duragcao de cursos muito
superiores as minimas previstas em lei (2.2.2); quais
disciplinas (literalmente) seriam ou nao obrigatdrias e se a
obrigatoriedade dessas disciplinas garante a contratacao
de professores com formacdo especifica na area de cada
disciplina, sobretudo nas humanidades (2.2.3). Espera-se
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gue esta primeira secao possa ter introduzido o panorama
geral do estudo que se apresenta a fim de orientar o leitor
no gque segue.

Por fim, a guisa de conclusao, apresentam-se 0s
principais achados e algumas sugestdes possiveis para
O contexto das estratégias de politicas educacionais,
vinculadas a sugestdo de texto para o analise do Foérum
de Dirigentes de Ensino - Conselho Nacional das
Instituicdes da RFEPCT (FDE/Conif) a compor as Diretrizes
Institucionais Indutoras para o fortalecimento do Ensino
Médio Integrado em todos os IFs, como ato normativo
obrigatério aprovado pelas respectivas instancias
deliberativas superiores.

2. ENTRE A POLITICA PROPOSTA E A POLITICA DE FATO

2.1.BREVE CONTEXTO DA DISCUSSAONARFEPCTSOBRE
O NOVO ENSINO MEDIO E NORMAS CORRELATAS.

“Até agora os filosofos se preocuparam em interpretar o
mundo de varias formas. O que importa é transforma-
lo." (Marx, 1845).

A discussao sobre a concepcao de EPCT a partir
da perspectiva da Formacao Integral / Omnilateral
voltada para o Mundo do Trabalho surge em contraponto
a concepg¢ao dualista de EPCT sob a perspectiva do
Capital Humano voltada exclusivamente para o Mercado
de Trabalho e baseada na dicotomia trabalho intelectual
versus trabalho manual (Frigotto; Ciavata; Ramos; 2005).
Formacao Integral que, defendia-se, poderia se concretizar
essencialmente por meio da ressignificacao do curriculo,
antes fragmentado, para um Curriculo Integrado e uma
EPCT Verticalizada. Discussdao e concepgao gue Ssao
anteriores aos proprios IFs, alias, iniciadas no Contexto da
Influéncia de critica ao conhecido Decreto n° 2.208/1997
gue conduz ao Contexto da Producao do Texto no Decreto
n° 5154/2004, servindo como Contexto de Influéncia para
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justificar a (re)organizacao da RFEPCT', que culmina no
Contexto da Producao do Texto de criagcao dos IFs com a
Lei 11.892/2008.

Portanto, até o presente (2025), tem-se mais
de duas décadas de discussao, pesquisa, producao,
experiéncias e construgdes ou desconstrucdes da
Formacao Integral e do Curriculo Integrado na RFEPCT.
Ou seja, os IFs ainda podem ser considerados instituicoes
jovens e recentes na perspectiva macro. Contudo, ha de se
admitir que, em duas décadas de discussoes, producoes
e envolvimento direto com a tematica sobre a Formacao
Integral e o Curriculo Integrado nos IFs, ja nao se admite
mais a ingenuidade e os amadorismos tipicos da primeira
infancia e da adolescéncia institucional.

Quanto a discussdo em nivel de RFEPCT,
especificamente sobre o Ensino Médio Integrado (EMI)
face aos atos normativos que culminam com o chamado
Novo Ensino Médio, elafoifeitaeconvergiuparaaproducao
de consensos nas instancias representativas destas bases
(Sobrinho, 2025). Pode-se sistematizar e sintetizar tal
discussdo e producdo em RFEPCT, da seguinte forma:

Quadro 01 - Contexto da discussao sobre o EMI e o Novo
Ensino Médio na RFPECT

Tema de Discussao Entendimento em

Periodo em RFEPCT RFEPCT

Concepcgdes ampla-
mente presentes
e difundidas nos

Textos Normativos,

Documentos

Institucionais, produ-

cdo bibliografica etc.

Formacéao Integral e

200482025 Curriculo Integrado

' Para aprofundar esses Contextos da Influéncia e da Producéo do Texto no Ciclo
da Politica de EPCT nos IFs, recomenda-se Sobrinho (2025); e Frigotto (2018) den-
tre outros e demais extensas produgdes sobre a criagdo e expansao dos IFs e da
RFEPCT.
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Periodo

Tema de Discussao
em RFEPCT

Entendimento em
RFEPCT

2010 - 2014 e 2016

Reforma do Ensino
Médio nos Governos
Dilma e Temer

Ampla discussdo no
FDE / Conif, REDITEC;
MEC/SETEC etc.

2014 —2017/18

Diretrizes Indutoras
para a Oferta de
Cursos Técnicos

Integrados ao Ensino
Médio na RFEPCT

Documento oficial
Conif; REDITEC;
Seminario Nacional
do EMI etc.

2017 a 2020

Discussdes (parciais)
em Rede(s) des-
de o projeto da lei
13.415/2017 - Lei do
Novo Ensino Médio

Ampla discussdo no
FDE / Conif, REDITEC;
MEC/SETEGC; IFs;
ampla producado
bibliografica etc.

2021

Analise da Resolucao
01/2021/CNE e
Diretrizes para o for-
talecimento da EPCT
na RFEPCT

Ampla discussdo no
FDE / Conif, REDITEC;
MEC/SETEC; IFs;
ampla producgao
bibliografica etc.

2024

A Lei14.945/2024 e a
organizagao cur-
ricular dos cursos

técnicos integrados
ao ensino médio

ofertados pela Rede
Federal

Ampla discussdo no
FDE / Conif, REDITEC;
MEC/SETEC etc.

Fonte: do autor, com base em REDITEC (2018; 2024);
Sobrinho (2025); e Conif/FDE, 2021.

Ou seja, como evidencia a sintese expressa No
Quadro 01, o inteiro teor das discussdes e documentos
orientadores para a RFEPCT em nivel nacional foi
sancionado pelo Conif /FDE e discutido em instancias
democraticamente representativas. Essas discussdes
ocorreram principalmente no ambito do Conif com
Reitores e Pro-Reitores e com Diretores Gerais no ambito
da Reunido Anual dos Dirigentes das Instituicdes Federais
de Educacdo Profissional e Tecnologica (REDITEC).
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Veja-se que, ainda em 2018, apods praticamente
quatro anos de intensa discussao no ambito do FDE e
do Conif, gerou-se o consenso em torno das Diretrizes
Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio na RFEPCT, que previa: “1. Estabelecer
diretrizes institucionais para a oferta de cursos técnicos
integrados ao ensino medio, no ambito das instituicoes
vinculadas ao Conif, em todos os campi, aprovadas no
Conselho Superior, até dezembro de 2019" (REDITEC,
2018. p. 15). No mesmo sentido, a terceira diretriz indutora
decidia: “Revisar, até o término do ano de 2021, todos os
projetos pedagdgicos de cursos técnicos integrados,
adotando os principios da formagdo humana integral, (...)."
Por quais motivos muitos espacos (IFs, Campus; Cursos...)
ainda ndo cumpriram o entendimento em RFEPCT? Se é
para, ao final, cada IF, campus, curso, ou servidor, decidir
como bem entender, ndo se justifica mais a ideia da
Rede e nem das autarquias. Isso ja se fazia antes da Lei
11.892/2008.

Grande parte da explicita contradicao entre
a Politica Proposta e a Politica de Fato atuada nos IFs,
deve-se, dentre outros, principalmente por motivos de
influéncia interna e / ou externa, tais como:

1) Predominante colonizagao neoliberal das
Politicas PuUblicas Educacionais orquestrada por Redes
Privadas de Educacao na perspectiva de uma “Educacgao
Global S.A" (Ball, 2020) que buscam transformar a
educacao em uma “Escola Empresa” (Laval, 2019); e

2) Falta de lIdentidade Institucional da nova
institucionalidade na RFEPCT colonizada pela logica
neoliberal e pela Caréncia Epistémica (Sobrinho, 2025)
sobre EPCT, o que permite um Contexto da Pratica
contaminado pela “performatividade” (Ball, 2004; 2020;
Laval; 2019), pela interferéncia na subjetividade das
pessoas por concepgdes de Accountability, Governanca,
Gerencialismo, clientelismo, concorréncia vital etc.
(Sobrinho, 2025).
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Por outro lado, alguns IFs ou, a0 menos, alguns
campi ja avangaram, e de forma exitosa, na Atuagao
Politica (enactment) no Contexto da Pratica (BALL, 2010)
ao encontro das concepgdes e metodos presentes na
politica educacional proposta desde a criagao dos IFs
em 2008. Nesse sentido, parte-se da premissa de que,
como sugere Laval (2019, p. 306), “(...) apesar de poderosa,
a pressao neoliberal ainda ndo triunfou na escola publica,
gue estd mais para um campo de batalha que para o
campo de ruinas como é descrito algumas vezes”.

Compete, portanto, “realizar uma analise critica
das novas formas regulativas que derivam deste novo
discurso de poder” (BALL, 2010, p. 37). E necessario
reagir e resistir diante de novos marcos normativos que
ofendem os ja parcos e fracos avangos nacionais em prol
da educacao como direito de todos.

Neste contexto, pode-se dizer que, como reza a
epigrafe deste item, parafraseando Marx (ano), até agora
os tedricos se preocuparam em interpretar e fundamentar
a EPCT de vaérias formas, contudo, o que importa é
transforma-la.

22.A HERMENEUTICA JURIDICA EM TORNO DO NOVO
ENSINO MEDIO E SUAS IMPLICACOES NOS IFS?

2.21 OS INSTITUTOS FEDERAIS VERSUS O NOVO
ENSINO MEDIO, EXPRESSO NA LEI N° 14.945/2024 E
CORRELATAS.

Com frequéncia, no ambito dos IFs, é preciso
lembrar que, ao contrario do Direito Civil, no qual se
pode fazer tudo o que a lei ndo proibe, no Direito Publico
Administrativo sé se pode fazer ou deixar de fazer o que

2 E inevitavel, poder-se ia dizer ainda impossivel ou incoerente, discutir politicas
educacionais sem se levar em consideragao a vasta, complexa e frequentemente
conflitiva normatizagao juridica da educagao como um todo, inclusive na EPCT. Dai
a importancia de uma hermenéutica / interpretacdo / exegese juridica qualificada
sobre as politicas educacionais normatizadas pelas instancias competentes.
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a lei expressamente permite ou proibe. Portanto, limita-
se legalmente até mesmo a Autonomia Institucional e o
Poder Discricionario. (Sobrinho, 2025).

A abordagem aqui realizada sera organizada
em itens e de forma objetiva sobre algumas partes mais
conflitantes no texto da lei. Em seguida, apresentam-
se breves comentarios que visam auxiliar no melhor
entendimento do referido dispositivo legal em relagdo aos
cursos de EMI nos IFs.

2.2.2 FORMAGCAO GERAL VERSUS FORMAGCAO TECNICA
ESPECIFICA

Inicialmente, destaque-se que, conforme a Lei n.
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) Secdo IV-A: Da Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio, tem-se que: “Art. 36-A: Sem prejuizo do
disposto na Secao IV (Do Ensino Médio) deste Capitulo, o
ensino médio, atendida a formacao geral do educando,
poderd prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas.”

Observe-se que, no EMI, nao pode haver nenhum
prejuizo a formacao geral do educando, ou seja, aquela
formacao geral basica esperada de todo e qualquer aluno
gue curse a etapa do Ensino Médio (vinculante), conforme
as finalidades expressas no Art. 35.

Logo, no EMI, o preparo para a formacao
técnica especifica se integra a formacdo geral basica e
vice-versa, do contrario € mera concomitancia interna.
Ou seja, qualguer curso de EMI que priorize, formal ou
materialmente, uma ou outra formacao, estara contra a
concepgao e contra as finalidades daquele nivel, etapa,
forma e modalidade de ensino.

Ainda segundo a LDB, Art. 35, I

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com
duragdo minima de trés anos, tera como finalidades: | - a
consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
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prosseguimento de estudos; (...).

Ou seja, o dispositivo acima prevé que a
necessidade de se estabelecer osconhecimentos (vaialém
de prever apenas conteudos e “disciplinas) da formacao
geral e especifica, por meio de Componentes Curriculares
(pode incluir, mas ndo se limita ao formato de disciplinas).
Além disso, afirma que a formagdo o prepare para
prosseguir nos estudos. Portanto, se for objetivo do aluno,
gue esteja preparado para a possibilidade de ingressar no
nivel superior por meio de diferentes processos seletivos.

Ainda, de acordo com o mesmo ordenamento
juridico:

Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores; Il - o
aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

Assim, os incisos “Il e IlI" ressaltam diferentes
e essenciais dimensdes da formacao humana que,
refletidas nas categorias “trabalho” e ‘“cidadania’,
expressam a concepcao da Formacao Integral e da
“dimensdo ontoldgica” do trabalho e do “Trabalho como
Principio educativo” (Frigotto; Ciavatta, Ramos, 2005
online). A legislacao ressalta que nao ha preponderancia
da formacao tecnicista e ou da énfase da formacao em
algumas éareas em detrimento da formagdo nas areas
das humanidades. Nao ha hierarquia entre as finalidades
expressas no Art. 35 da LDB.

O inciso IV, do referido Art. 35 destaca a
importancia da “compreensdao dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos  processos — produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.” Quer dizer, este inciso ressalta a identificagao
dos conhecimentos e dos conteddos da formacgao
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geral e especifica, uma vez gque ambas, com maior ou
menor densidade, envolvem os fundamentos cientifico-
tecnoldgicos. Destaca também os “processos produtivos”,
de modoaindicar que ndo se pode prescindir daformacao
que também seja voltada para o desenvolvimento
econdmico e o mercado de trabalho. Contudo, afirma
gue essa finalidade nao pode deixar de relacionar a teoria
com a pratica. Ou seja, € contraria a formacao de Capital
Humano meramente tecnicista e contraria a dualidade
trabalho intelectual e trabalho bracal Joperacional.

Logo, o EMI nos IFs deve buscar a preparagao do
educando tanto para o Mercado de Trabalho, quanto para
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou outra forma
de ingresso no ensino superior. E preciso destacar que
deve ir além disso, apresentando o Mundo do Trabalho
a partir da ideia de trabalho como principio educativo.
Ademais, pode-se inferir a concepcao da Integracao
Curricular, para melhor atender a estas finalidades.
Abre-se, aqui, amplo leque de alternativas por meio da
interdisciplinaridade; Praticas Profissionais Integradas;
articulacao com a pesquisa € a extensao; projetos culturais;
NUcleos Institucionais como, por exemplo, o Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI) e outros,
avaliagbes integradas, articulagcao com a comunidade
externa, dentre outras.

Extraem-se das finalidades previstas no Art. 35
excelentes oportunidades para a articulagcdo e integracao
com a Pesquisa com Principio Pedagdgico, integrada a
Extensdo e por meio da Verticalizagao, tendo por base o
Trabalho como Principio Educativo®.

O Art. 35, incisos | a IV, demonstra claramente que
Nnao ha espaco para a disputa entre quais conhecimentos
(conteudos, areas, disciplinas..) sao mais importantes.

s Cifre-se que a ideia da “verticalizagdo”, nos IFs, ndo se resume a oferta de dife-
rentes niveis na mesma instituigao. Inclui a possibilidade de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo de forma integrada e articulada, ao menos em partes, entre os
diferentes niveis de ensino bem como entre os diferentes cursos e areas. (Sobrinho,
2025).
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Nesse caso, a interpretacdao também nao pode ser
demasiada extensiva, a ponto de se organizar Curriculos
extremamente conteudistas e com altissimas cargas
horarias e inUmeras disciplinas. Deve-se ter clareza
sobre a razoabilidade da quantidade e a profundidade
de conhecimentos a se trabalhar para atingir estas
finalidades nesta etapa da educacgao.

2.2.3 COMO SE DA A QUESTAO DA CARGA HORARIA E
DURACAO DOS CURSOS DE EMI NOS IFS DIANTE DO
NOVO ENSINO MEDIO? E, NO EMI, A DURAGCAO MINIMA
DEVE SER DE TRES ANOS?

Sobre essa questdao a LDB prevé que “Art. 24: 1 —a
carga horaria minima anual sera de (...) 1.000 (mil) horas
para o ensino médio, distribuidas por, no minimo, 200
(duzentos) dias de efetivo trabalho escolar, excluido o
tempo reservado aos exames finais, quando houver; (...)."

No EMI, as referidas 1.000 (mil) horas anuais para
0 ensino médio nao significa apenas para a formacgao
basica geral, inclui também a formacgdo profissional
especifica, conforme Art. 35-C, § “U".

Por efetivo trabalho escolar nao se deve entender
apenas dias em que se tem “aula tradicional”, conforme
Pareceres CNE*

Ainda no que tange a carga horaria tem-se que:

LDB Art. 35-C. A formagao geral basica, com carga
horaria minima total de 2.400 (duas mil e quatrocentas)
horas, ocorrera mediante articulagao da Base Nacional
Comum Curricular e da parte diversificada de que
trata o caput do art. 26 desta Lei. (“"Art. 26. (..) parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

“\er: Parecer CNE/CEB n.°16/2008; Parecer CNE/CEB n° 02/2003; Parecer CNE/CEB
n°10/2005 e Parecer CNE/CEB n° 15/2007, entre outros.
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Art. 35-C. Paragrafo Unico. No caso da formagao técnica
e profissional (..) a carga horaria minima da formacao
geral basica sera de 2100 (..) horas, admitindo-se que
até 300 (trezentas) horas da carga horaria da formacao
geral basica sejam destinadas ao aprofundamento
de estudos de conteldos da Base Nacional Comum
Curricular diretamente relacionados a formagao técnica

profissional oferecida.

No que se refere a “formacdo geral basica,
com carga horaria minima total de 2400 (duas mil
e quatrocentas) horas”, pode-se verificar a “parte
diversificada” como  prioridade  curricular  para
atendimentos as especificidades do contexto local
e regional: Pesquisa, Extensdo, Praticas Profissionais
Integradas; direcionamento das avaliacdes; articulagao
direta com comunidades, eventos, semanas académicas,
trabalhos de conclusao de cursos etc.

Aformacao geral basica, no EMI, ndoseresume as
tradicionais “disciplinas” do Ensino Médio, como visto na
LDB, Art. 35 (Finalidades) e no § “U" do Art. 35-C (até 300h
articuladas a formacdo técnica profissional especifica).
Assim, no EMI, a lei nao impde 2.100h para tradicionais
disciplinas do Ensino Médio somadas a carga horaria da
formacao profissional prevista no Catalogo Nacional dos
Cursos Técnicos (CNCT). As cargas horarias totais para o
EMI serao, legalmente, os minimos de 3.000, 3.100 e 3.200
horas, a depender da carga horaria prevista no CNCT.
(CNE/CEB, 2021).

Nesse sentido:

N&o se trata, porém, de, a partir das referidas diretrizes,
concluir que, por exemplo, NnumM curso previsto no
CNCT para ter no minimo 1.200 horas, ao ser ofertado
na forma integrada e, portanto, somadas 2.400 horas®,
passando a ser um curso com 3.600 horas, (..) seria
necessario diminuir 400 horas, prejudicando assim o
ensino, mas sim de que, no minimo 400 horas deste
curso podem ser ofertadas de forma integrada e/ou

> Com a redagao dada pelo Novo Ensino Médio, leia-se 2100 ao invés de 2.400.

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 261



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas £3

eliminando _sobreposicbes de conteudos e praticas.
Nesse sentido, as diretrizes em discussao tém o carater
também indutivo que visa a forcar o planejamento de
praticas integradoras justamente para evitar o prejuizo
a formacao dos educandos. (Sobrinho; Garnica, 2020, p.

54, grifo nosso).

Também se pode extrair do texto legal que o
Estado Democratico Brasileiro, portanto a Supremacia do
Interesse PuUblico, entende que em trés anos e em 3.000,
3100 ou 3.200 horas (Art. 26, § 1°) ha tempo suficiente para
se atender a formacgao geral e especifica na forma do EMI
(Art. 35 c/c Art. 36-A; Art. 35- C e CNCT).

Além disso, como ja demonstrado em estudos
anteriores por Sobrinhoe Garnica (2020), os cursostécnicos
de EMI, ofertados com duracao acima de trés anos e com
cargas horarias totais superiores a aproximadamente
100h (cem horas) acima das cargas horarias minimas
de 3.000; 3100 ou 3.200 horas, e com elevado numero
de disciplinas trabalhadas de forma fragmentada em
modelos tradicionais de conteudismos e aulas expositivas,
produzem resultados nefastos a formacao dos estudantes
e para a propria administracao publica.

Destacam-se entre 0s principais efeitos
provocados por cursos de EMI nessas condicoes: 1)
elevadissimos indices de evasao e retencao; 2) baixo
aproveitamento nos estudos;, 3) projetos pedagdgicos
com mera sobreposicao da formagao técnica especifica
a formacao geral do ensino médio; 4) professores com
elevadas cargas horarias; 5) inviabilidade da integracao
curricular e da articulagao ensino, pesquisa e extensao;
6) educagao predominantemente bancaria e focada
apenas no mercado de trabalho ou na aprovacao em nivel
superior; 7) nao atendimento as prioridades dos objetivos
e finalidades da Lei 11.892/2008; 8) dissonancia entre a
carga horarias dos cursos e os critérios de definicdo de
“fator de esforco” para destinacao orgcamentaria para os
campi, dentre outras.
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O que, de fato, justifica Carga Horaria e duragao
Muito superiores a estas minimas previstas em Lei®?
Como bem concluem Sobrinho e Garnica (2020):

(..) em hipodtese alguma trata-se de aligeirar a formacao
para apressar a preparagdo desses estudantes para
o mercado de trabalho, como se fossem objetos de
capitalizacao humana, mas também ndo se trata de
atrasar ou impedir essa etapa de formacgao reiterando
praticas de ensino enciclopédico ou exigindo deles
muito além do adequado para a respectiva etapa da
formacao. (p. 62).

Além disso, desde 2014/2015, alguns IFs e,
principalmente entre 2017 e 2019, a maioria dos IFs em
toda a RFEPCT readequaram seus cursos de EMI na
perspectiva das Diretrizes Indutoras do EMI apresentadas
pelo FDE/Conif. Entenderam que, quando o curriculo
de fato se esforca na direcao da integracao curricular
e da formacao integral, ndo é preciso transformar os
cursos de EMI em “pequenos bacharelados” e ou “grades
curriculares” infladas de disciplinas e conteudismos.

Os resultados obtidos com as turmas
readequadas ja sdao amplamente evidentes. So6
identificaram dificuldades agqueles campi que, ao invés
de repensar o curriculo, apenas diminuiram o0s cursos
para trés anos, mas mantiveram os projetos pedagdgicos
sobrecarregados de disciplinas e usando metodologias
conteudistas e expositivas tradicionais que forcaram os
alunos a ficarem entre 6h e 8h diérias, trancados em salas
de aulas. Essa sobrecarga é inconcebivel quando de fato
se pensa e se pratica o curriculo de forma integrada.

Nesse sentido, €& correto o posicionamento
do Conif/FDE, de 2024, ao reiterar os posicionamentos
anteriores daquele férum ao afirmar, por exemplo, sobre
a constituicao, no curriculo, “(..) de um nucleo articulador
composto pelas disciplinas _gue apresentem maior

® Sobre a questdo da Carga Hordria minima e maxima e duragao de cursos em trés
ou guatro anos, no ambito dos IFs, sugere-se consultar Sobrinho; Garnica (2020).
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densidade tecnoldgica, ou seja, agquelas que tém maior
potencial de integragdo e maior vinculagdo com o perfil
profissional a ser formado.” (Conif/FDE, REDITEC 2024,
grifo nosso).

Portanto, em sintese, a tradicional disputa de
poder curricular em torno de cargas horarias e duragao
de cursos de EMI pode ser faciimente enfrentada por
meio da: 1) superacao da Caréncia Epistémica sobre EPCT
e EMI; 2) do estabelecimento de claro ponto de partida
e de chegada (Perfil do Egresso’) para as possibilidades
da formacao integral e da integragao curricular; 3) da
adequada interpretacao legal sobre cargas horarias
para a EPCT no ambito dos IFs; 4) da imprescindivel
(re)significacdo da concepcao e estrutura do Projeto
Pedagogico de Curso (PPC); dentre outras.

2.3.4 - O Novo Ensino Médio torna obrigatorias as
disciplinas da formacado geral basica?

Conforme a LDB:

Art.35-D - ABNCC doensino médio estabelecera direitos
e objetivos de aprendizagem, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educagao, nas seguintes areas
do conhecimento: | - Linguagens e suas tecnologias,
integrada pela lingua portuguesa e suas literaturas,
lingua inglesa, artes e educacao fisica; Il - matematica
e suas tecnologias; Il — ciéncias da natureza e suas
tecnologias, integrada por biologia, fisica e quimica; IV
— ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada por
filosofia, geografia, historia e sociologia.

Perceba-se que o texto legal apenas menciona
um rol das areas especificas que obrigatoriamente devem
“integrar” as quatro areas do conhecimento. Em nenhum
momento o texto menciona que tais areas especificas
devem ser desenvolvida na forma de disciplinas. O Novo

7 Perfil do Egresso que ndo deve se limitar ao Perfil Profissional do Egresso nos
cursos Técnicos, inclusive o perfil profissional que, nos cursos técnicos, faz parte do
Perfil do Egresso. Quando se limita ao perfil profissional e listagens de “habilidades
e competéncias” pragmaticas, ja se demonstra que o Projeto Pedagdgico contraria
a concepgao de Formacao Integral. (ver Sobrinho, 2025).
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Ensino Médiotambém nao previu,em nenhum momento,
que se deva garantir a contratacdo de professor com
formacao especifica para atuar nestas areas especificas
tais como: lingua portuguesa; literatura; lingua inglesa;
artes; educacgdo fisica; matematica; biologia, fisica e
guimica; filosofia, geografia, histéria e sociologia.

Nos termos da legislacao atual de ensino,
acreditar que a previsao legal pela obrigatoriedade de
ensino de uma area de conhecimento, especifica ou
abrangente, garante a contratacdo de profissionais
especificos com formagdo especifica naquela area €, no
minimo, ingenuidade pedagdgica e juridica. Prova disso
sao os dados do Censo da Educagao Basica, 20248 Ou
seja, prever na lei e nos Projetos Pedagdgicos e Matrizes

umn

Curriculares a obrigatoriedade da oferta de disciplinas “x",
“y" ou “zZ", em nada garante a contratacao de docentes
nessa area.

Ocorre que, na andlise da Lei 14.945/2024, o
Conif/FDE (REDITEC, 2024) interpreta que “(..) reafirma-
se a obrigatoriedade da oferta de todas as disciplinas
da formacdo geral basica e que, em desdobramento,
tal obrigatoriedade devera constar nos regulamentos
académicos das instituicbes da Rede Federal. (.)"
(REDITEC, 2024).

Contudo, sob o ponto de vista juridico e
semantico, deve-se discordar em relacdo ao documento
do Conif/FDE (2024) ao que o Art. 35-D, inserido na LDB
pelo Novo Ensino Médio, tenha levado a entender pela
obrigatoriedade da oferta de todas as disciplinas da
formacao geral basica. Nesse ponto o Conif/FDE realizou
uma hermenéutica / interpretacdo juridica restritiva da
norma ao considerar a expressao componente curricular

g No Ensino Médio, mais de 62,9% dos professores da area de Sociologia, nao tem
formagao especifica na area. Mesmo nas areas consideradas “privilegiadas” no
Ensino Médio, como matematica, apenas 79,2% dos professores que lecionam
matematica tém formacgao especifica nessa area. Fisica, Artes, Filosofia, Lingua
Estrangeira e Sociologia, nessa ordem decrescente, ficam bem abaixo de 56,3%
de professores com formagao especifica ministrando essas disciplinas no ensino
meédio. (INEP/MEC, 2024).
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e a mencao as areas especificas que integram o Art. 35-
D, como sendo sinonimicos e se limitando ao termo
disciplina.

Ocorre que “a lei nao contém palavras inuteis”
(verba cum effectu sunt accipienda). Este € um principio
fundamental de interpretacao juridica que afirma que
cada palavra e frase em uma lei deve ser entendida como
tendo um significado e propdsito, sem redundancias
ou irrelevancias. Portanto, cabe, no caso em epigrafe,
em primeiro lugar, uma exegese juridica gramatical
e literal sobre a “vontade da lei" (mens legis) € ou a
“vontade do legislador” (mens legislatoris) ao utilizar o
termo “componente curricular”. E, destaque-se, pairando
duvidas, a instancia responsavel por emitir parecer cabal
sobre tais duvidas € o Conselho Nacional de Educacao
(CNE)®.

Neste caso, como se demonstra a seguir, o CNE
afirma claramente a interpretagdo extensiva que deve
ser dada ao termo componente curricular. O CNE deixa
expressamente claro que o termo componente curricular
e semelhantes usados na LDB, nao se resumem apenas
ao formato / modalidade de disciplinas.

Portanto, a referida interpretacdo do Conif/
FDE no documento citado, contradiz, restringe e
limita o Parecer do CNE: trata-se de uma interpretagao
equivocada. Mas este ndo impede que o Conif/FDE
oriente e cada IF / Autarquia da RFPECT adote cada um
desses componentes curriculares e ou outros, como de
oferta obrigatdria na forma de disciplina bem como que
também prevejam a contratacao obrigatodria de docentes
com formacéo especifica nessas areas / disciplinas.

Veja-se que, em toda a LDB, para orientar
ou designar diferentes conhecimentos considerados

2 Esclareca-se que, com fulcro nos Art. 9° e 10 da propria LDB, e normas correlatas,
o parecer do Conselho Nacional de Educagao (CNE), quando homologado pelo
Ministro da Educagao, adquire forca normativa, ou seja, torna-se obrigatorio para
as instituicdes de ensino. Portanto, diante do parecer do CNE, homologado, ndo ha
autonomia institucional para a administragao fazer interpretagao diferente.
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essenciais para cada um dos diferentes niveis, etapas,
modalidades e formas de ensino, utilizam-se termos
como: saber(es); habilidades;, campo de saber; atitudes;
areas do conhecimento; valores, conhecimento(s);
conteudo(s); areas tecnoldgicas; estudo(s); tecnologias;
temastransversais; linguagens; abordagens; fundamentos
cientificos-tecnolégicos; elementos; fundamentos
cientificos e sociais; disciplina; teoria e pratica;
componentes curriculares; matéria; competéncias, e
outros.

Veja-se, por exemplo, que a LDB utiliza o termo
disciplina, apenas quando: 1) se refere a disciplina de
Ensino Religioso, (Art. 33); 2) ao se referir as finalidades
do Ensino Médio (Art. 35, IV); e 3) no Art. 47 e Art. 50, que
tratam da educacgao superior. Portanto, a LDB prevé como
disciplina Unica e exclusivamente o Ensino Religioso™.

Em todos os demais casos, a LDB se limita a
dizer quais conteudos, saberes, estudos, areas etc. devem
compor a formacao escolar e o curriculo. Curriculo,
que, ressalta-se, também ndo se limita ao desenho
das enjauladas grades curriculares fragmentadas,
conteudistas e tradicionalmente organizadas na forma
de disciplinas.

Dentre esse leque de termos, a LDB nomeia
explicitamente alguns conteddos especificos e algumas
areas especificas de oferta obrigatéria. Infelizmente, como
dito, ndo se poderd discutir um a um aqui. Assim, Nos
limitaremos ao contelddo do Art.35-D. Alguns acreditam
gue,com anovaredacaoaeste artigo, tais areas especificas
passariam a ser obrigatdrias e, com isso, a contratagao de
professores com formacgao especifica em cada uma delas.

Nesse sentido, em relacao a polémica advinda da

0 E isso estd previsto desde 1997. Em 2025, aproximadamente 90% dos professo-
res que atuam nessa disciplina ainda ndo tem formacao especifica. Em 2008, a
Sociologia e a Filosofia foram previstas na LDB como “disciplinas” obrigatérias. Em
2024, professores com formacéo especifica na drea eram apenas 50,6% dos que
ministram a disciplina de Filosofia no Ensino Médio e apenas 37,1% em Sociologia.
(INEP, 2024).
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obrigatoriedade de oferta de disciplinas, considerando o
acima exposto e os pareceres do CNE, tem-se que:
Conforme Parecer CNE/CEB n° 38/2006™

(..) a diversidade de termos correlatos utilizados pela
LDB (componente, conteddo, conhecimento, disciplina,
estudo, matéria, ensino) foi unificada, nesse Parecer, que
adotou o termo “componente curricular”. (..) O termo
“componente curricular”, com este sentido abrangente,
(.) nao ha relagdo direta entre obrigatoriedade e
formato ou modalidade do componente curricular (seja
chamado de componente, conteddo, conhecimento,
disciplina, estudo, matéria ou ensino). Assim, (..) Todos
os componentes referidos sdo obrigatérios, mas, sem
determinacao de forma ou modalidade. (...)

Ainda mais explicitamente o CNE ressalta que:

(.) ndo existe vinculagao direta entre componente
curricular, mesmo obrigatério e disciplina especifica
no curriculo de ensino.” (..) nenhuma das areas de
conhecimento configura disciplina escolar tradicional
(..) Quanto ao formato de disciplina, ndao ha sua
obrigatoriedade para nenhum componente curricular
(). (CNE/CEB, 2006).

Portanto, a legislacdo deixa a discricionariedade
para que cada instituicao de ensino, com a participagao
dos profissionais da educacgdo, definam as diferentes
formas de organizacao curricular por meio das quais
desenvolverao agqueles componentes orientados pela lei
maior. Obviamente, essa autonomia e discricionariedade
estao limitadas a adequacao da organizacao didatico-
pedagdgica com base na finalidades dos respectivos
niveis, formas e modalidades de ensino bem como as
especificidades do perfil dos educandos, da realidade
especifica e das capacidades disponiveis.

Poréem:

T\Ver também: Parecer CNE/CEB n° 5/97; Parecer CNE/CEB n°16/2001: Parecer CNE/
CEB n° 22/2003: e Parecer CNE/CEB n° 38/2006.
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O fato € que poucas escolas adotam concepgdes mais
flexiveis e inovadoras, que a LDB permite (...) concepgdes
essas que conduzam a construgcao de curriculos de
arquitetura diversa da estruturada habitualmente por
disciplinas (por exemplo, por unidades de estudos,
atividades e projetos interdisciplinares). (CNE/CEB,
2003).

E o CNE ainda incentiva que as escolas nao se
limitem ao formato de disciplinas, ao indicar:

(..) como diretriz, a obrigagdo das escolas garantirem a
completude e acoeréncia de seus projetos pedagodgicos,
dandoomesmovaloretratamentoaoscomponentesdo
curriculo que sdo obrigatoérios, seja esse tratamento por
disciplinas, seja por formas flexiveis, como por unidades
de estudos, atividades ou projetos interdisciplinares e
contextualizados, por desenvolvimento transversal de
temas ou outras formas diversas de organizagao, (..).
(CNE/CEB, 2003).

Observe-se também que, no parecer mais
recentesediretamente relacionadoao Novo Ensino Médio,
novamente o CNE esclarece, dentre outros, o conceito de
componente curricular:

VII. Componente curricular. unidade didatica que
compbe a proposta curricular e que se define
pela explicitagdo de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, conteldos conceituais, factuais,
procedimentais e atitudinais, abordagem metodoldgica
e didatica e processos de avaliagao. Na integragdo com
a proposta curricular, o componente curricular explicita
sua relagdo com uma ou mais areas do conhecimento
efou com um percurso de qualificacdo ou habilitacdo

profissional; (PARECER CNE/CEB N°: 4/2024)%,

E,ressalte-se,naconcepcaodecurriculointegrado,
nao se defende que a forma de disciplinas seja abolida.

2 Inclusive, desse conceito, pode-se extrair uma diretriz institucional para o minimo
do gue se deve constar, explicitar nas tradicionais “ementas” quando os compo-
nentes curriculares sdo organizados sob a forma das tradicionais “disciplinas” ou
de outra forma.
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Ao contrario, esse formato atende muito bem a alguns
objetivos do ensino e aprendizagem. O que se insiste é
que o Curriculo ndo precisa ser organizado apenas sob a
forma de disciplinas e, quando as contemplar, que nao
sejam planejadas e desenvolvidas de forma desintegrada
e conteudista.

No bojo da discussao da, agora, demonstrada
pseudo obrigatoriedade de disciplinas, também se
costuma questionar se, para atuar na EPCT, inclusive no
EMI, poder-se-a contratar profissional com notdrio saber,
para atuar como professores em diferentes areas?

Para responder e esclarecer a resposta a essa
qguestao, é imprescindivel um estudo mais detalhado
sobre a formacao inicial e continuada de professores,
principalmente para atuarem na EPCT. Contudo, deve-
se alertar, de antemao, que, juridicamente, nao se pode
concluir da LDB pela obrigatoriedade de contratacao
de professores exclusivamente para atuar na EPCT, com
formacao nas areas especificas que integram as areas do
conhecimento previstas no Art. 35-D, I a IV, quer estas areas
estejam previstas como disciplinas ou nao na organizacao
didatico-pedagdgica das institui¢oes.

O problema é que a lei nao s6 nao contém
palavras indteis, como, com frequéncia, os legisladores
escolhem minuciosamente as palavras e a redacao de
modo a deixar brechas pelas quais interesses oportunistas
especificos possam vilipendiar o Estado Democratico de
Direito. Esse € um dos caminhos habituais pelos quais a
colonizagao neoliberal tem dominado as politicas publicas
educacionais.

Portanto, se o Conif/FDE e a RFEPCT, como um
todo, de fato partem da concepgao educacional de que
aquelas areas especificas, que compde o Art. 35-D, | a IV
da LDB, com o Novo Ensino Médio, devem ser ministradas
por profissionais com formacdo especifica em cada uma
delas, a redacao do texto (REDITEC, 2024) precisa ser
refeita.
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Asim, como estratégias de politicas educacionais
em nivel institucional e em nivel de RFEPCT, sugere-se
que o Conif/FDE oriente a RFEPCT, conforme o seguinte
texto que se propode:

- Considerando que a LDB, em seu Art. 35-D,
incisos | a IV;

- Considerando a valorizagdo dos profissionais da
educacao, sobretudo no que diz respeito a necessidade
de formacéao especifica (Art. 61,8 “U", 1);

- Considerando a concepc¢ao de EPCT, sob a
perspectivada Formacao Integraledo Curriculo Integrado;

- Considerando as diferentes formas de
organizagao de componentes curriculares, incluindo o
formato de disciplinas, praticas profissionais integradas;
projetos integradores, dentre outros;

- Considerando a prioridade institucional de
oferta de cursos técnicos na forma do Ensino Médio
Integrado;

- Orienta-se que, No mMaximo até o més de
dezembro do ano de 2025%, todos os IFs, no ambito dos
seus respectivos Conselhos Superiores'®, em carater
deliberativo, publiguem ato institucional normativa
prevendo:

A obrigatoriedade de que, em cada campus ou
outra unidade administrativa que oferte o Ensino Médio
Integrado, sejam contratados professores com respectiva
formacao docente especifica para atuar em cada uma
das seguintes areas especificas do conhecimento, a
saber: lingua portuguesa, literatura, lingua inglesa, artes,
educacao fisica, matematica, biologia, fisica, quimica,
filosofia, geografia, historia e sociologia;

A obrigatoriedade de que a Instituicao nao
promovera nem oportunizard a contratagao de
profissionais com notdrio saber, mesmo que reconhecido

5 Ou data proxima a se definir na plenaria do Férum do Conif/FDE no ano de 2025
/2026.

“E as demais instituicdes da RFEPCT, em suas respectivas instancias maximas de
carater deliberativo.
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por outros sistemas de ensino, mas que nao tenham
formacao especifica nas respectivas areas de atuagao
conforme o que possibilita o Art. 61, inciso IV da LDB;

A garantia de que as diretrizes institucionais
de ensino e todos o Projetos Pedagodgicos de Cursos de
Ensino Médio Integrado, ao encontro do que instrui o CNE/
CEB, “terao completude e coeréncia, dando o mesmo
valor e tratamento aos componentes do curriculo que sao
obrigatoérios, seja esse tratamento por disciplinas, seja por
formas flexiveis, como por unidades de estudos, atividades
ou projetos interdisciplinares e contextualizados, por
desenvolvimento transversal de temas ou outras formas
diversas de organizacao”.

Enfim, esta é uma sugestdo dentre outras
redacdes possiveis. O essencial é firmar entendimento e
praxis de resisténcia e identidade institucional. Afinal, se
de fato a RFEPCT estad comprometida com a concepgao
de Formacao Integral e Curriculo Integrado, nao havera
nenhum problema para que se defendam e aprovem
tais obrigatoriedades em cada uma das instancias
deliberativas maximas de cada autarquia.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Ha um consenso formal, mesmo que nao seja
unanime, em nivel nacional na RFEPCT, de critica e
oposicao ao Novo Ensino Médio. E, como visto aqui, sob
O Viés juridico, resta claro que nenhum IF precisa se
adequar a nova legislacao. No entanto, alguns IFs e ou
campus divergiram do consenso e tendem ou ja foram
colonizados pela logica neoliberal. Ou seja, a RFEPCT
ainda carece de uma ldentidade Institucional que gere
espacos de identificacdo capazes de acordar os atores de
politica do sono dogmatico e da alienacao provocadas
pela colonizagcao neoliberal. A RFEPCT precisa parar de
discursar como “rede”, atuar como “tarrafas” e agir como
“anzois” (Sobrinho, 2025). E preciso que a praxis renasca
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como forca imprescindivel nesse campo de batalhasainda
nao completamente dominado pela alienagao neoliberal.

Nesse  sentido, uma praxis  efetiva e
completamente ao alcance da RFEPCT seria a de
aprovar em carater normativo obrigatério, em cada
orgao deliberativo maximo (CONSUP): 1) as Diretrizes
Indutoras ja elaboradas pelo FDE em 2017/2018, incluindo
a oposicao ao Novo Ensino Médio; 2) a obrigatoriedade
de, no minimo, a garantia da contratagao de docentes
com formagao especifica em cada uma das areas
especificas (a exemplo do texto sugerido no item 3.1.3); 3)
a garantia de prever em seus editais de selecdao docente
apenas profissionais com formacdo docente especifica,
licenciados, nas areas solicitadas e, se bacharéis, que
tenham a formacdo pedagdgica; 4) projeto de formacao
pedagodgica continuada, em servico, planejado e
articulado institucionalmente, de participacao obrigatoria
por todos os servidores, para superacao da generalizada
Caréncia Epistémica sobre EPCT na RFEPCT, dentre
outras indicagdes ao encontro da proposta.

Ha de se convir que a RFEPCT, ao cabo de
aproximadamente 20 anos, poderia estar muito mais
consolidada enquanto Rede, principalmente no que
se refere ao EMI. Assim, teria forca de resisténcia que
compreende a fungdo social da EPCT como uma politica
educacional de Justica Social capaz de, no minimo,
provocar ranhuras na estrutura social hegemoénica
para além de resultados (importantes), mas de carater
meramente paliativos. Afinal, os IFs atuam no ou a servico
do capitalismo / neoliberalismo. Essas instituicdes servem
a0 povo e a justica social ou as ideologias colonizadoras do
mercado nas politicas educacionais e as desigualdades
sociais?
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1. INTRODUGCAO

7[ partir da aprovacdo da Lei n° 13.415/2017,

os Institutos Federais (IFs) vém refletindo

sobre a necessidade de alteracdes nos

documentos oficiais, abrindo espaco tanto para
adaptacdes quanto para resisténcia. Em que pesem as
incompatibilidades entre a reforma do Ensino Médio
inaugurada por essa lei e atualizada pela Lei n°14.945/2024
e os principios e finalidades dos IFs, € eminente o risco
de descaracterizacdo dessas instituicbes que almejam
uma formacado integral e de qualidade socialmente
referenciada. Este capitulo apresenta a analise exploratoéria
e descritiva, integrantes de uma pesquisa de doutorado,
realizada a partir dos documentos institucionais dos
Institutos Federais. O objetivo é identificar os processos
de resisténcia e também de adesdo dos Institutos
Federais a Ultima reforma do Ensino Médio analisando o
posicionamento deles diante das alteracdes trazidas pela
reforma, por meio do estudo do documento Diretrizes
Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnolégica do Conselho Nacional das
Instituicbes da Rede Federal de Educacao Profissional
CientificaeTecnologica (Conif) -a partirdaguimencionado
como Diretrizes Indutoras do Conif -, bem como das
diretrizes derivadas deste documento e elaboradas pelos
Institutos Federais (IFs). A busca desses documentos foi
realizada nos sites de cada um dos 38 Institutos Federais,
tendo sido encontrados documentos elaborados por 19
deles.

Recorreu-se a Anadlise Textual Discursiva de
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Moraes (2003), enquanto abordagem para analise dos
dados. De acordo com o autor, todo texto permite uma
diversidade de leituras que resultam da intencionalidade
de seus autores, dos referenciais tedricos dos leitores e dos
campossemanticosem que estao inseridos. Neste sentido,
a analise qualitativa de um conjunto de textos conta com
mMateriais que podem ser objetivos em seus significantes
visando atribuir significados e gerar compreensdes aos
fendbmenosinvestigados. Para este estudo, a analise textual
busca compreender o posicionamento dos IFs frente as
Diretrizes do Conif, documento que se manifesta contrario
ao conjunto de atos normativos que embasam a reforma
do Ensino Médio. O corpus de analise é constituido por
documentos elaborados em cada IF, que orientam seus
respectivos campi na elaboracdo ou reformulagdo dos
PPCs de cursos de Ensino Médio Integrado. Essa analise
oferece pistas sobre a potencialidade de infiltragdo e de
resisténcia da reforma na organizagdo e planejamento
dos cursos diante do conflito existente entre a concepgao
do Novo Ensino Médio e a concepgao do Ensino Médio
Integrado.

O texto organiza-se, além da introducao e das
consideracdesfinais,em duassecdes. Aprimeiraapresenta
a analise do documento das Diretrizes Indutoras do Conif
No que concerne a aspectos relacionados diretamente
a caracterizagcao e defesa do Ensino Médio Integrado. A
segunda analisa os textos oriundos daquele e elaborados
por IFs sob as categorias de analise inducdo da oferta e
fortalecimento do Ensino Médio Integrado e Integragao
curricular.

O estudo destaca elementos da reforma do
Ensino Médio refutados pelas Diretrizes Indutoras do
Conif, bem como aspectos dela assumidos nos textos dos
IFs e que representam fragilidades na defesa e oferta do
Ensino Médio Integrado.
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2. AS DIRETRIZES INDUTORAS DO CONIF

As Diretrizes Indutoras publicadas pelo Conif
foram resultado da preocupagao com as possiveis
interferéncias da reforma do Ensino Médio nos cursos
ofertados na Rede Federal. Esse documento visa destacar
aprioridade da ofertade cursosde Ensino Médio Integrado
e orientar a sua organizagao em seus respectivos Projetos
Pedagogicos. Nele, observa-se o repudio a reforma do
Ensino Médio sob o argumento de que fragiliza essa etapa
da Educacdo Basica e deturpa a concepcdo de formagao
humana integral. Ele enfatiza que deve se assegurar a
oferta de cursos técnicos integrados, uma determinacao
legal para a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) que deve cumprir, por
meio da autonomia pedagodgica e administrativa de suas
instituicdes, os objetivos definidos na Lei n° 11.892/2008.
Destaca que:

[.] o compromisso da RFEPCT deve ser com a
formacgao critica, humanizada e emancipadora, que
proporcione experiéncias por meio das quais seja
possivel despertar o senso critico, elevando o sujeito a
patamares de compreensdo capazes de ampliar seu
nivel de participagdo na esfera social, sem negligenciar
a relagao do homem com as questdes de socializagao,
com as tecnologias, com os desafios ambientais e com
a totalidade do complexo mundo do trabalho (Conif,

2018, p.11).

Estabelece-senodocumentoum posicionamento
do Conif contrario a reforma do Ensino Médio na medida
em que elenca criticas, ndao aponta possibilidades de
adaptacao dos cursos técnicos integrados e enfatiza
o0 compromisso da RFEPTC com a formagao inclusiva,
integral e emancipadora.

O documento considera o curriculo estabelecido
pelo Novo Ensino Médio voltado a uma formacgao rasa e
imediata para o trabalho. Defende que a carga horaria
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dos cursos integrados contempla o minimo de 3.000
horas, atende as 1800 horas entao reservadas para a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e que a maioria dos
Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) oferta Lingua
Portuguesa e Matematica em todos 0s anos, sem excluir
as demaisdisciplinas da base comum. Destaca, ainda, que
a distingao da carga horaria para a BNCC vai de encontro
a concepcao de Ensino Médio Integrado que articula
conhecimentos basicos e técnicos.

Com relacdo a oferta de vagas, o documento
estabelece que, dos 50% das vagas previstas para os
Cursos técnicos, 55% sejam destinadas a cursos de Ensino
Médio Integrado, incluindo vagas para a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Avanca, assim, na
prioridade com relacdo a esses cursos, uma vez que a
Lei 11.892/2008, ao determinar que 50% das vagas sejam
destinadas ao ensino técnico, inclui as outras formas de
oferta, restringindo-se a registrar a condicdo de prioridade
para os cursos integrados sem definicdo de quantidade.
Outro avango € a diretriz de que essa porcentagem
seja atendida, preferencialmente, por todos os campi,
enquanto a Lei 11.892/2008 refere-se a cada Instituto
Federal.

As Diretrizes Indutoras do Conif determinam
ainda a revisdao dos PPCs e, para isso, orienta que seja
garantida a oferta de todos os componentes curriculares
da formacao basica assegurando a articulagdo e
a interdisciplinaridade, com a previsao da Pratica
Profissional Integrada como atividade integradora de
diferentes componentes curriculares, a articulagao
entre formacdo geral e a formacao especifica com base
no trabalho como principio educativo € a garantia da
pesquisa e da extensao como principios pedagdgicos,
além do estabelecimento da avaliacao formativa,
processual, integrada e interdisciplinar.

No que se refere a duracdo e carga horaria
dos cursos de Ensino Médio Integrado, destaca-se, nas
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Diretrizes Indutoras do Conif, a limitagdo do tempo escolar
a0 priorizar a organizagao dos cursos em trés anos.

Por fim, o texto do Conif atenta para o fato de
haver necessidade de regulamentacao de diretrizes
pelos Conselhos Superiores de cada Instituto Federal até
dezembro de 2019 para, entdo, até dezembro de 2021, os
campi revisarem os PPCs.

3. AS DIRETRIZES DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Durante a pesquisa levantou-se documentos
elaborados por 21 IFs e que estavam publicados nos seus
respectivos sites. Dois institutos apresentaram resolucoes
afavordotextodo Conif,semelaboracdo prépria que foram
contabilizados como encontrados, porém nao foram
avaliados. O quadro 1 apresenta os codigos referentes a
cada IF que teve documentos avaliados e que formmam o
corpus da analise.

QUADRO 1 - DOCUMENTOS ORIENTADORES PARA
CURSOS DE ENSINO MEDIO INTEGRADO DOS
INSTITUTOS FEDERAIS ANALISADOS

% INSTITUTO
REGIAO | CEnERAL DOCUMENTO
Diretrizes Indutoras para a oferta de
= Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio no ambito do Instituto Federal 1
Resolucdo n® 30/2019 — Conselho Superior
Texto-base Indutor das Diretrizes da
Centro- ~ L -
Educacao Profissional Técnica Integrada
Oeste IF2

de Nivel Médio do Instituto Federal 2
Resolucdo n°125/2022 - Conselho Superior

Diretrizes do Ensino Médio Integrado do
IF3 Instituto Federal 3
Resolucdo n° 07/2019 — Conselho Superior
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P INSTITUTO
REGIAO FEDERAL DOCUMENTO

Diretrizes institucionais para os Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio do
IF4 Instituto Federal 4
Deliberacéo n° 34/2019 - Conselho de

Ensino, Pesquisa e Extensao

Orientagdes Pedagdgicas sobre a
Reformulagao Curricular dos Cursos da
Educacgao Profissional Técnica de Nivel

Médio (EPTNM), a luz da Reforma do
Ensino Médio
Resoluc&o n° 59/2020 - Conselho Superior

IF5

Diretrizes Indutoras para a Educacao
Profissional Integrada ao Ensino Médio no

IF6 ;

Nordeste Instituto Federal 6

Resolucdo n° 59/2019 - Conselho Superior

Diretrizes Indutoras e Metas para oferta
de cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio no Instituto Federal 7
Resolucdo n°122/2022 - Conselho Superior

IF7

Diretrizes Indutoras do Instituto Federal
8 para a oferta de Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio
Resoluc&o n° 56/2019 - Conselho Superior

IF8

Diretrizes Indutoras para o Fortalecimento
do Ensino Médio Integrado no Instituto
Federal 9
Resolucdo n° 40/2019 - Conselho Superior

IFO

Diretrizes Indutoras para a oferta de
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio do Instituto Federal 10
Resolucdo n° 29/2019 - Conselho Superior

IF10

1 Documento Base: Estratégias para
Norte Fortalecimento da Educagao Profissional
Integrada ao Ensino Médio no Contexto da
Lei 13.415/2017
2 Diretrizes para Reorganizacao dos Cursos
Técnicos na Forma Integrada do Instituto
Federal N
Elaboracéo da Pro-Reitoria de Ensino/2018

IF1T*
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REGIAO

INSTITUTO
FEDERAL

DOCUMENTO

Norte

IF12

Diretrizes Indutoras para a oferta de
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio na Rede Federal de Educacgéo

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no
ambito do Instituto Federal 12
Resolucdo n® 32/2021 - Conselho Superior

IF13

Diretrizes Curriculares Institucionais para
os Cursos Técnicos de Nivel Médio do
Instituto Federal 13
Resolucdo n° 62/2020 — Conselho Superior

IF14

Diretrizes Indutoras para a oferta de
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio no ambito do Instituto Federal 14
Resolucao n° 529/2020 — Conselho Superior

Sudeste

IF15

Diretrizes Institucionais para a oferta de
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio no Instituto Federal 15
Elaborac&o da Pré-Reitoria de Ensino/2019

IF16

Diretrizes Indutoras do Instituto Federal 16
para a oferta de Cursos Técnicos de Nivel
Médio e Superior de Tecnologia
Resolugdo n°157/2022 - Conselho Superior

Sul

IF17

Politica Institucional para os Cursos de
Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal 17
Resolucdo n° 55/2019 — Conselho Superior

IF18

Diretrizes para a oferta de Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do Instituto
Federal 18
Resolucdo n° 64/2022 — Conselho Superior

IF19

Orientacdes curriculares para a manu-
tencéo e fortalecimento dos Cursos de
Educacédo Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio do Instituto Federal 19
Elaboracdo da Pré-Reitoria de Ensino/2021

FONTE: Milliorin (2024).
Nota: *Embora sejam dois documentos, serdo contabilizados como
apenas um por serem complementares e do mesmo Instituto Federal.
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De acordo com o processo da Analise Textual
Discursiva, foram realizadas a desconstrucao e a
unitarizacao do corpus investigado e que configuram o
primeiropassodociclodeanalise,noquallanca-seumolhar
mais apurado nos detalhes e nas partes que compdem
0s textos, gerando um processo de fragmentagao e
desconstrucao para perceber os sentidos buscando-se
“individualizar nesse processo unidades de significado
referentes ao fenbmeno sob investigacao” (Moraes, 2003,
pP.196). Na analise dos documentos orientadores dos IFs
foram extraidos trechos que apontavam posicionamentos
frente a reforma do Ensino Médio, de maneira explicita ou
por meio das decisdes tomadas a respeito da configuragao
dos cursos. Esses trechos foram copiados e compuseram
uma tabela criada em um arquivo separado em que
constava o estado, o |F e os excertos dos documentos.

Da totalidade de excertos resultantes da
desconstrucao dos textos foram identificadas as unidades
de analise, as quais podem, segundo Moraes (2003), ser
definidas a partir de critérios pragmaticos ou semanticos,
ou ainda, de categorias definidas a priori ou que emergem
durante a analise. Foram, entao, elaboradas naquele
mesmo documento, 9 tabelas, uma para cada unidade de
analise inicial em que constavam os IFs e os respectivos
excertos.

O segundo momento do ciclo de analise é
constituido pela categorizagcao, que, de acordo com
Moraes (2003), € o processo de comparagao entre as
unidades definidas, de agrupamento de elementos
semelhantes e de nomeacao das categorias. Para a
analise, os documentos dos IFs, as unidades de analise
foram reunidas por assuntos mais amplos a fim de que as
categorias se tornassem mais abrangentes sem perder a
objetividade.

Como neste momento da pesqguisa o fendmeno
a ser compreendido relaciona-se aos movimentos de
resisténcia ou adaptacdo dos IFs a reforma do Ensino
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Médio, foi definido que a andlise se daria sob duas
categorias: a indugao da oferta e o fortalecimento do
Ensino Médio Integrado e a integracao curricular. A
figura 1 representa o processo de analise até a elaboracao
das categorias, isto é, os dois primeiros ciclos da Analise
Textual Discursiva.

FIGURA 1- PROCESSO DE DEFINIGAO DE UNIDADES E
CATEGORIAS DE ANALISE

Diretrizes Indutoras do CONIF Unidades:de Categorias
analise

Diretriz 2: Garantir, até 2022, que, da previsdo de 50% do
total de vagas para os cursos ticnicos (art. 8° da Lei n®
11.892/2008), no minimo 55% delas sejam destinadas a ia de oferta
cursos técnicos integrados ao ensino médio para - expressiva de
concluintes do ensino fundamental e para o plblico da cursos de EMI
educacéo de jovens e adultos, preferencialmente, em todos Inducéio da oferta e
os campi de cada instituto (CONIF, 2018, p.15). fortalecimento do
Ensinc Médio
Diretriz 3: Revisar, até o t&rmino do ano de 2021, todos os ‘ itiEgtada
projetos pedagoglcos de cursos técnicos integrados,
integral, a . Temporalidade de
Resolugao CNEFCEB n“. 06{2012 e as Diretrizes revisdo dos PPCs
Insfitucionais como base da organizacdo administrativa,
didatica e pedagogica dos cursos (CONIF, 2018, p.15).

Diretriz 5: Garantir, nos projetos pedagégicos de cursos Manutengao de
técnicos integrados, todos os componentes curriculares da componentes

formagéo basica, com foco na articulagio e na formagéo » cumiculares da
humana integral (CONIF, 2018, p_15). 40 basica

Diretriz 6: Assegurar, nos projetos pedagoglws de cursos

técnicos integrados, atividades didatico-ped que
articulem ensino, pesquisa e extensio (CONIF, 2018, p.15).

entre
Diretriz 14: Garantir, nos projetos pedagdgicos de cursos * ensino, pesquisa e
técnicos integrados, a Pesquisa e Extensdo como principios extensdo
pedagdgicos alinhados ao perfil de formagéio do curso, a fim
de contribuir para a formagido humana integral (CONIF,
2018, p.16).

Diretriz 8: Garantir uma organizacdo curricular organica que
privilegie a articulacdo e a interdisciplinaridade entre os
compene ntes cumculares eas metodologlas \ntegradnras e

posszibilite a i c I de p uca ' Organizacio

e 0 deser

curriculares, agdes ou atividades, com vistas a pi
da forrnagén ética, politica, estética, entre outras, fratando-
as comec fundamentaiz para a formagdo integral dos

estudantes (CONIF, 2018, p.16). A0 curricular

Diretriz 9: Prever, nos projetos pedagogicos de cursos #
técnicos integrados, carga horaria especifica para Pratica
Profigsional Integrada (PPI), a ser desenvolvida ac longo do
curso, a fim de promover o contato real efou simulado com
a pratica profissional pretendida pela habilitagdo especifica.
Além dis=o, articular a integracéo horizontal e vertical entre
os conhecimentos da formagdo geral e da formacao
especifica com foco no trabalhe come principio educativo
(CONIF_ 2018, p 16)

Pratica Profissional
* Integrada
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Direfriz_16: Organizar os cursos, prioritariamente, com
duragio de trés anos, incluida a possibilidade de realizagéo
do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério, ao longo
do curso, guando previsto (CONIF, 2018, p.17).

Diretriz 18: Adotar como referéncia de carga horaria dos »
cursos técnicos integrados as estabelecidas na Resolugéo
CNE/CEB n°. 06/2012 de 3.000, 3.100 ou 3.200 horas,
conforme © nimero de horas para as respectivas
habilitagBes profissicnais do Cataloge Nacional de Cursos
Técnicos, com um maximo de 5% sobre a carga horaria
total, excluida a carga horaria do Estagio Supervisionado
Obrigatério, quando previsto (CONIF, 2018, p.17).

FONTE: Milliorin (2024).

Duragdo e carga
horaria dos cursos

O terceiro estagio do ciclo da Analise Textual
Discursiva € a construcao do metatexto que apresenta
os significados identificados nos textos e os argumentos
descritivos-interpretativos da compreensao sobre o
fendmeno pesquisado (Moraes, 2003). Segundo Moraes,
€ neste estagio da analise que as interlocucdes tedricas
e empiricas fornecem a validacao das compreensodes
expressas pelo autor. Desse modo, € neste estagio que
se apresentara a analise dos documentos dos IFs tendo
como ponto de partida as categorias estabelecidas.

31 PRIMEIRA CATEGORIA: INDUGAO DA OFERTA E
FORTALECIMENTOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Analisa-se, nesta primeira categoria, o esforco
presente nos documentos voltados a garantir o Ensino
Médio Integrado. A Lei n° 11.892/2008 determina que
sejam ofertadas, no minimo, 50% das vagas para 0s
cursos técnicos de nivel médio, sendo a prioridade para
da modalidade integrada. Esses cursos exigem um
processo de complementacao de todos os componentes
curriculares com vistas a formacao integral em
contraposicao a historica dualidade que caracterizou o
Ensino Médio brasileiro. Um projeto unitario compreende,
de acordo com Ramos (2014), o trabalho enquanto
principio educativo, o ser humano como produtor de sua
realidade. O trabalho também é compreendido como
pratica econdmica que garante sua existéncia. Neste
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sentido, para a autora, a praxis humana é permeada por
valores éticos-politicos e conteddos histdéricos e cientificos
gue devem ser incorporados na formacgdo profissional.
Esse tipo de formagao, no entanto, deveria ser acessado
pelas classes trabalhadoras e nado ficar restrito a grupo
socialmente e economicamente delimitado.

Os IFs foram pensados com forte expressao
da inclusdo e ndo como formadores da elite. E, para
amenizar o carater elitista dos processos seletivos, ja que
ndao ha vagas para todos, instituiu-se a reserva de cotas.
De acordo com as Diretrizes Indutoras do Conif, em sua
Diretriz n° 2, ha a indicacao de uma porcentagem de 55%
de reserva para os cursos integrados, preferencialmente,
em todos os campi. Dos 19 documentos analisados, oito
(IF2, IF5, IF7, IF1, IF13, IF14, IF17, IF19) nao definem prazo,
nem meta de ndmero de vagas e seis(IF1, IF6, IF8, IF9,
IF10, IF12), reproduzem a mesma diretriz do Conif. Desses
seis, trés (IF1, IF9, IF10) ndao delimitam que a porcentagem
por campus, um (IF6) acrescenta a diretriz do Conif a
determinacao de que, ate 2025, o numero de vagas em
cursos integrados seja o equivalente a 50% do total de
vagas, com validade para todos os campi.

Também definindo 50% do total de vagas de
cada campi para cursos integrados, dois IFs (IF4 e IF18) se
distinguem: o IF4 por estipular o prazo no ano de 2023 e
0 outro, o IF18, por nao estipula-lo. Ha ainda, o IF15 que
delimita 50% do total de vagas para cursos integrados sem
a definicdo se é por campus e o IF3 determina que, em
cada campus haja pelo menos um curso integrado, sem
delimitar prazo, nem numero de vagas. O documento do
IF16 chama a atencao. Ele reafirma o disposto na Lei n°
11.892/2008 e ainda amplia as formas de oferta de cursos
técnicos, incluindo a concomitante intercomplementar
impulsionada a partir da Resolucdo CNE/CP 01/2021.
Observa-se, assim, que apenas nove documentos
exprimem o fomento da oferta de cursos de Ensino Médio
Integrado, ou seja, menos da metade dos documentos
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analisados assumem esse esforco.

Foi analisada também a intencionalidade de
os IFs estimularem a reformulacao dos PPCs pelos seus
campi, ja que a Diretriz n°® 3 do CONIF orienta que, para
iSsO, 0 prazo seja até o término de 2021. Dos documentos
analisados, sete (IF2, IF5, IF1, IF13, IF15, IF17, IF19) nao
determinam prazo para os campi realizarem a revisao dos
PPCs . Nos demais, o prazo de revisao dos documentos
varia de acordo com a data de aprovacao ou publicagao
das diretrizes dos IFs. Dessa forma, sete documentos (IFT,
IF3, IF6, IF8, IF9, IF10, IF14) seguem o mesmo prazo do
Conif, incluindo dois IFs (IF1 e IF14) aprovados em 2020. O
IF4 antecipou o prazo para 2019. Os demais documentos,
IF7, IF12, IF16, IF18, aprovados nos anos de 2021 e 2022
estipularam o prazo entre os anos de 2022 e 2026.

Um destaque é que em todos os documentos
analisados ha o compromisso com a formagao humana
integral, o que, teoricamente, € um posicionamento de
oposicdo a fragmentacdo da formagdo proposta pelo
Novo Ensino Médio marcada pelo atendimento aos
interesses mercadoloégicos.

3.2 SEGUNDA CATEGORIA: INTEGRAGAO CURRICULAR

Esta segunda categoria discute as unidades
de analise voltadas a organizacao curricular incluindo
O posicionamento sobre a obrigatoriedade dos
componentes curriculares da formagdo basica, a
necessidade da articulagao entre ensino, pesquisa e
extensao, da integracado curricular e de definicao de uma
carga horaria razoavel para que ocorra a permanéncia, o
éxito e a formacao integral.

A formagdo humana integral implica numa
concepcao de educacao integrada, de um processo
educativo que integra, tal como salienta Ramos (2014),
todas as dimensbes da vida, em busca da formacgao
omnilateral dos sujeitos. Dessa forma, a formacgao
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profissional vai além da formacao para fazeres especificos
€ para preparar para o mercado de trabalho. Ela busca a
formacao para a leitura de mundo, para a atuacgao cidada
e politica e para a compreensao das relagdes sociais que
permeiam todos os fendmenos (Ciavatta, 2012, p.85).

Areformado EnsinoMédioselecionae hierarquiza
as disciplinas, uma vez que confere destaque a Lingua
Portuguesa, a Matematica e a Lingua Inglesa enquanto
lingua estrangeira. Ela prioriza o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, além de propor uma
formacao segmentada em itinerarios formativos. A defesa
da formacao integral implica defesa da manutencao de
todos os componentes curriculares sem hierarquizagao
ou exclusao de nenhuma disciplina com seus proprios
conteudos cientificos. Assim, a Diretriz n° 5 das Diretrizes
Indutoras do Conif estabelece que devem ser garantidos,
nos PPCs dos cursos técnicos integrados, todos os
componentes curriculares da formacao basica.

Dos documentos analisados, 14 (IF1, IF2, IF3, IF4,
IF6, IF7, IF8, IF9, IF10, IF12, IF14, IF17, IF18, IF19) afirmam
a necessidade da garantia de todos os componentes
curriculares da formacao basica, em consonancia com
o documento do Conif. Dois desses IFs (IF2 e IF18) vao
além, reconhecendo a importancia de adicionar a Lingua
Espanhola. O IF19 orienta que a distribui¢ao das cargas
horarias dos cursos integrados busque a equidade
entre as diferentes dreas do conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas
e Formacgao Técnica). Nao ha menc¢ao da necessidade
de se garantir todos os componentes curriculares em
documentos dos IFs: IF5, IF15 e IF16. O documento do IF5
defende a adaptacaoao Novo Ensino Médio, mas também
afirma estar em consonancia com as Diretrizes Indutoras
do Conif, o que demonstra ambiguidade no discurso, sem
esclarecimentos sobre o que isso significa em termos de
grade curricular.

O alinhamento da organizagcao curricular a
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reforma é identificado nos documentos dos IF11 e IF13. O
primeiro desobriga a oferta da Sociologia e da Filosofia
em todos os anos do Ensino Médio e sugere a integracao
de ambos em um Unico componente curricular, assim
como pode acontecer com Artes, Educacdo Fisica e
Lingua Espanhola. Matematica e Lingua Portuguesa sao
os Unicos componentes de oferta obrigatéria nos trés anos
de curso. O segundo documento reconhece que a BNCC
ndo se alinha as caracteristicas dos cursos integrados. No
entanto, defende sua adogdo justificando a participagao
dos estudantes no ENEM enquanto defendem a
formacao integral. A maioria dos documentos, porém,
reforca a necessidade de contemplar todas as disciplinas.
Trés documentos (IF5, IF15, IF16) omitem essa necessidade
deixando de se posicionar.

Outro aspecto analisado é a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao que integra a concepgao
de formagao humana integral promovendo nos
estudantes a capacidade de investigar cientificamente,
de produzir conhecimentos e de desenvolver a autonomia
intelectual (Pacheco, 2015). As Diretrizes Indutoras do Conif
reafirmam, na Diretriz n° 6, a necessidade de acdes que
considerem esse tripé. Dentre os documentos analisados,
apenas o IF11 nao aborda a articulacao entre ensino,
pesquisa e extensao.

Ainda com relacdo a pesquisa € a extensao, as
Diretrizes Indutoras do CONIF, em sua Diretriz 14 expressa
a preocupacao para que os PPCs dos cursos técnicos
integrados sejam considerados principios pedagodgicos.
Essa diretriz aparece em 12 documentos (IF1, IF2, IF4,
IF6, IF7, IF8, IF9, IF10, IF12, IF14, IF16, IF18) que abordam
a necessidades de contemplar a pesquisa e a extensao
nos PPCs. Nos documentos IF13 e IF17 ha a énfase da
necessidade de curricularizacdo. Nos documentos IF3 e
IF11 ha a mencgao da articulacao engquanto principio, mas
nao tratam de tal articulacao como diretriz a constar
nos PPCs. Os documentos IF5, IF15 e IF19 nao tratam da
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presenca da pesquisa e da extensao nos PPCs.

A organizagao curricular € mencionada na
Diretriz n° 8 das Diretrizes Indutoras do Conif ressaltando
a importancia da articulacdo e a interdisciplinaridade
entre oscomponentes curriculares, além de metodologias
integradoras. Nota-se a preocupagao com a superagao
da fragmentagdo do conhecimento com vistas a uma
formacao integral, isto &, agquela gue promove o ser
humano nas suas diversas dimensdes. Dos documentos
analisados, 12 (IF1, IF2, IF3, IF4, IF6, IF8, IF9, IF10, IF12, IF14,
IF16, IF18) ou reproduzem literalmente a diretriz do Conif
ou a apresentam de maneira similar. No documento IF13
nao ha mencao. Em 5 documentos (IF5, IF7, IFT, IF15, IF17)
ha destaque sobre a importancia da interdisciplinaridade.
Noentanto,elandoaparece enquanto principio orientador
da organizagao. Por ultimo, o documento IF19 refere-se a
interdisciplinaridade aoc defender a preservacao das areas
de conhecimento e dos componentes curriculares.

A Prdtica Profissional Integrada (PPI) &
mencionada na Diretriz n° 9 do documento do Conif.
Pensada como uma metodologia de trabalho e nao como
um componente curricular a PPl consiste em atividade
interdisciplinar que envolve a carga horaria de diferentes
componentes curriculares. Ela promove a articulacao
entre diferentes saberes, entre diferentes areas para que
haja a articulagao da formacdo técnica e geral, a relagao
teoria x pratica, a fim de se desenvolverem habilidades
técnicas e contextualizacao do trabalho, considerando
0S aspectos sociais, econdmicos e culturais. Ramos (2014)
afirma que a integracao do conhecimento no curriculo
esta vinculada a uma postura epistemoldgica onde cada
professor, na sua especialidade, constrdi relacdes entre si,
e assim,

[..] podem tentar pensar em sua atuagao nao somente
como professores da formagado geral, mas também da
formacao profissional, desde que se conceba o processo
de producao das respectivas areas profissionais na
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perspectiva da totalidade e na sua historicidade (Ramos,
2014, p.98).

Em 14 documentos orientadores analisados (IF],
IF2, IF3, IF4, IF6, IF7, IF8, IF9, IF10, IF12, IF13, IF14, IF17, IF18),
ha a mengao a Pratica Profissional Integrada. Desses, em
9 (IF1, IF3, IF6, IF7, IF8, IF9, IF10, IF12, IF14) ha uma redacgao
igual ou similar ao documento do Conif. Outros 3 (IF2,
IF17 e IF18) reconhecem a sua importancia. No entanto,
nao delimitam carga horaria. O documento IF4 orienta
que ela faca parte das 200 horas, a serem distribuidas
durante os trés anos de curso, da carga horaria da Pratica
Profissional totalizada por outras diversas atividades.
Outro, 0 IF13, define que ela deve compor, no minimo, 20%
da carga horaria total do curso, com exceg¢ao do estagio
obrigatério. Nesses documentos, a pratica profissional
parece nao estar voltada exclusivamente ao exercicio de
uma ocupacgao, mas favorece um processo de formagao
atentoao contexto do mundo do trabalho e davida. Outros
5documentos (IF5, IF11, IF15, IF16, IF19) nao orientam como
se dara a PPL.

O tempo escolar é outro elemento importante
a ser refletido. Na sua Diretriz 16, o documento do Conif
delimita 3 anos como tempo prioritario para 0s cursos
integrados. Essa € uma escolha que envolve gquestdes
pedagdgicas e de financiamento. Dos documentos
analisados, 14 (IF1, IF3, IF4, IF5, IF6, IF7, IF8, IF9, IF10, IFN, IF
12, IF13, IF14, IF15) delimitam a duragao de 3 anos. Desses,
10 (IF1, IF6, IF7, IF8, IF9, IF10, IF12, IF14, IF15) especificam
gue essa duragao é prioritaria, cinco (IF3, IF4, IF5, IF1, IF13)
excluem a prioridade e um (IF17) nao trata dessa questao,
porém, ao final do documento, afirma corroborar com as
Diretrizes Indutoras do Conif. Os documentos IF18 e IF19
registram a possibilidade de escolha, por parte dos campi,
da duragao dos cursos entre 3 ou 4 anos. Outros dois, IF2
e IF16, nao apresentam diretriz a respeito dessa questao.
Ha, portanto, prevaléncia para a prioridade da definicao
de cursos de 3 anos ndo sendo possivel inferir, por meio
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deste estudo, se esse posicionamento se fundamenta
Nna questao orcamentaria ou pedagogica ou, ainda, em
ambos, ja que a decisdo pode basear-se em diferentes
aspectos, tais como: a legislacao vigente, a organizagao
curricular, a forma de funcionamento da escola, sua
estrutura e numero de servidores, além das questdes de
alimentacdo e transporte dos estudantes e sua salde
mental.

Cavaliere (2002), ao tratar da quantidade e da
racionalidade do tempo escolar afirma que ha os fatores
gue envolvem expectativas ou projetos da sociedade em
geral para sua determinacao. Para a autora, “lidar com o
tempo de escola, ou seja, altera-lo, reduzi-lo, amplia-lo, nao
€ mero acerto técnico, mas agcao com implicacdes politico-
culturaisde grande alcance” (Cavaliere, 2002, p.4). No caso
especifico dos IFs é preciso pensar nas possibilidades de
participacao dos estudantes em projetos de pesquisa e
extensao, atividades culturais e esportivas, atendimentos
no contraturno, realizagao ou Nao de estagios, em cargas
horarias que nao sejam exaustivas e limitem os estudantes
a participarem somente das aulas, aproveitando do
potencial humano e fisico destas instituicbes e da
concepgao de formagdo integral.

Com relacao a carga horaria dos cursos, a Diretriz
n°18 do Conif considera a, entdo vigente, Resolucdo CNE/
CEB n°06/2012 e o Catélogo Nacional de Cursos Técnicos
levando em conta 3.000, 3100 ou 3.200 horas, conforme
O nUmero de horas para as respectivas habilitacdes
profissionais destacando que o maximo da carga horaria
dos cursos nao deveria superar 5% sobre a carga horaria
total, excluindo-se a carga horaria do estagio obrigatorio.
Dos documentos analisados, sete (IF1, IF6, IF8, IF9, IF10,
IF12, IF14) adotaram o texto do Conif ou similar, para
essa diretriz. Destes, o do IF6 determina a ampliacao da
carga horaria em, no maximo, 10% da carga horaria total
e outro, o do F14 ndo faz essa delimitacao. Vale destacar
gue o documento do IF18 diferencia-se da Diretriz n°18 do
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texto do Conif em trés pontos: registra como prioridade
0s cursos de quatro anos, determina a ampliagao da
carga horaria em, no maximo, 10% da carga horaria total e
inclui nela a carga horaria do estagio obrigatdrio, quando
previsto. O documento condiciona cursos em tempo
integral a garantia de alimentacao e transporte a partir da
preocupagaoc com relagcao a permanéncia dos estudantes
No campus.

Com relacdo a educacao a distancia, nao
ha mencao do tema no documento do Conif. Nos
documentos das institui¢des, cinco IFs (IF3, IF4, IFT1, IF15,
IF19) consideram que parte da carga horaria adote essa
modalidade de ensino. No entanto, cada um expressa
de uma maneira essa oferta. O IF11 recomenda que 20%
da carga horaria do curso seja a distancia. Os dos IF3
e IF4 delimitam a oferta de 20% a distancia. O do IF3
considera essa porcentagem em relagao a carga horaria
de cada disciplina e o do IF4 em relacao a carga horaria
parcial ou total de cada disciplina. Os documentos do
IF15 e do IF19 ndo mencionam os limites de carga horaria
para essa modalidade de ensino. O do [IF15 se coloca
favoravel ao ensino hibrido e o do IF19 afirma que essa
modalidade deve ser utilizada em casos excepcionais. O
documento do IF17, além de possibilitar a oferta de parte
da carga horaria a distancia delimita, ao maximo, 1.800
horas para a formagao geral. O do IF16 também trabalha
com essa carga horaria maxima para a formacgdo geral e
possibilita que os PPCs prevejam oferta de carga horaria
semipresencial. Ambos atendem a Resolucdo CNE/CEB
n° 01/2021, normativa que compde a reforma do Ensino
Médio. Os documentos dos IF2, IF5, IF13, IF17 ndo tratam
da definicao da carga horaria dos cursos. Enquanto o
do IF2 se coloca contra aguela normativa defendendo a
integragdo curricular e a formagao humana integral, o
do IF5 defende um curriculo flexivel, a adocao das areas
da BNCC e a limitagao dela a 1.800 horas. O do IF13 trata
apenas da possibilidade de limitacdo da oferta de 20% da
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carga horaria para a modalidade a distancia e o do IF17
enfatiza que se devem evitar elevadas cargas horarias.

Considerando, portanto, a definicdo de carga
horaria e da modalidade a distancia ha discordancia dos
documentos com relagdo as Diretrizes Indutoras do Conif.
A limitagcdo da carga horaria da formacao geral limita o
acesso a diversos conhecimentos e a obrigatoriedade de
apenas Lingua Portuguesa e Matematica nos trés anos
vincula-se ao fato de buscar alcancar melhores indices
de qualidade em avaliacbes em larga escala, como €
observado por Esquinsani e Cruz Sobrinho (2020), Silva e
Scheibe (2017) e Ramos (2017), contrariando a concepgao
de formacao humana integral. J4 a educacgdo a distancia,
no Ensino Médio, corrobora com a légica de flexibilizacao
curricular, loégica esta que, segundo Kuenzer (2017),
faz critica ao academicismo, reduz a necessidade de
dominio da teoria, valoriza a interacao dos estudantes nas
redes, bem como a utilizacao de tecnologias. Ha, nessa
visdo, um afastamento da apropriagao significativa do
conhecimento fragilizando o processo de aprendizagem
dos que ainda estdao desenvolvendo a autonomia € a
criticidade.

Desse processo analitico, verifica-se, em geral,
concordancia entre os documentos dos IFs € as Diretrizes
Indutoras do Conif. H&, porém, divergéncias ou auséncias
de posicionamento frente ao Novo Ensino Médio e em
defesa dos cursos integrados. Isso torna-se mais evidente
em aspectos como: na garantia do numero de vagas para
0S cursos integrados, na hierarquizagao de componentes
curriculares, na definicao da carga horaria dos cursos, na
adogao de educagao a distancia.

4. CONSIDERAGOES FINAIS
Os IFs se configuram como instituicbes com

condic¢des que favorecem a formacado integral. No entanto,
nao estao livres de sofrer as influéncias de politicas
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contrarias. A reforma do Ensino Médio é um forte teste.
Diante de seu conjunto de normativas, mostra-se, na
sua esséncia, uma contradicdo a uma formacao a que se
destinam os IFs. Em que pese a necessidade de avangos
e corregdes de percurso, os IFs foram criados dentro de
uma concepcao de formacdo integral, inclusiva, que
contribua com a construgao de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

Aderir a reforma do Ensino Médio seria iniciar um
processo de desconfiguracdodos IFse umdistanciamento
de suas finalidades. A oferta da Educacao Profissional
em seus campi ndo pode confundir-se com a oferta do
quinto itinerdrio formativo, pois este se apresenta de
forma fragmentada. Neste sentido, é preciso preservar o
entendimentodo papeldos|Fsnasociedade brasileiraeda
formacao integral para os estudantes, bem como avangar
no horizonte de uma formac¢do mais completa para todos.
E preciso, pois, posicionar-se diante de investidas que
ameacam cada aspecto que pode deformar a proposta
de Ensino Médio Integrado.

Nesse estudo, buscou-se analisar como os IFs
se posicionam com relacao a reforma do Ensino Médio
mediante a regulamentag¢ao de documentos a partir das
Diretrizes Indutoras do Conif, documento este de evidente
resisténcia ao Novo Ensino Médio. Observou-se que 0s
documentos dos IFs possuem textos diversos e com um
tom menos resistente a reforma. Foram encontrados
textos muito similares ao do Conif e outros com algumas
modificagbes que podem comprometer a formacgao
integral. Destacam-se como fragilidades nestes textos: o
fato de mais da metade dos documentos nao registrarem
metas para o nUmero de vagas destinadas aos cursos
integrados, a existéncia de hierarquia entre disciplinas, a
auséncia de orientagao quanto a carga horaria dos cursos
e a adesao a educacao a distancia.

Vale destacar que é preciso, ainda, analisar
como esses documentos chegaram aos campi de cada
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instituto que é onde ocorre a efetiva pratica do processo
educacional. Esse é um campo deinUmeras possibilidades
de investigacao que podem acontecer e que esclarecerao
sobre os rumos que os IFs estdao assumindo.
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1. INTRODUGCAO

ensino de Histéria Antiga no Brasil enfrenta

diversos desafios. Essas dificuldades envolvem

a elaboracao dos curriculos, as abordagens em

livros didaticos e a formacao continuada dos
professores. Contudo, ha estudos que comprovam um
exponencial crescimento dessa area, especialmente no
tange as pesquisas académicas que vém sendo realizadas.

Segundo Silva (2010, p.146) a pesquisa de Histdria
Antiga no Brasil tem recebido reconhecimento nacional
e internacional. Essa valorizacdo se evidencia pela
realizacao frequente de simpdsios tematicos do setor nos
encontros regionais e nacionais da Associacdao Nacional de
Histéria (ANPUH), pelo crescente nimero de congressos
especificos promovidos em diversas universidades de
todo o pals, bem como pelo aumento consideravel na
producdo de textos e livros por pesquisadores de destaque
Nna area.

Diante disso, desenvolvemos uma pesquisa junto
ao mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) do IFMG — Campus Ouro Branco, com objetivo
de compreender como se da o processo de ensino
dos conteddos de Histéria Antiga no Ensino Médio.
Consideramos principalmente o Curriculo da EPT, no
IFMG.

Dessa forma, ao refletir sobre os pressupostos
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que visa a
formacao para uma educacao omnilateral, Frigotto (2012,
p.267) defende que a educacao omnilateral “[..] busca
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levar em conta todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico.”
E possivel notar, por meio da afirmacdo do autor, que a
educacao omnilateral promove um processo de ensino-
aprendizagem sdlido, contribuindo para a emancipagao
humana em todos os aspectos da vida.

Nessa perspectiva, a pesquisa parte da premissa
de que uma educagao omnilateral possa comecar por um
ensino de Histdria Antiga coerente, que ndo se paute em
anacronismos ou simplificacdes presentes na abordagem
atual. Tanto os anacronismos quanto as simplificacdes
acabam sendo um perigo para o0s educandos
compreenderem os processos de alteridade, uma vez que
dissemina uma projecao indevida de valores e conceitos
contemporaneos sobre o passado. Conseguentemente,
essa abordagem inadequada pode reforcar preconceitos
e ideias estereotipadas, o que prejudica a construcao de
uma consciéncia histoérica critica.

A seguir, o texto se dedica a discutir o tema do
curriculo, as praticas pedagodgicas e o papel das Ciéncias
Humanas na Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT).
Posteriormente, serd abordada a relevancia do Ensino de
Historia Antiga na EPT, destacando sua contribuicao para
a formacao de cidadaos criticos, capazes de compreender
a complexidade das relagbes humanas e a diversidade de
culturas aoc longo do tempo.

2. CURRICULO, PRATICAS PEDAGOGICAS E O PAPEL
DAS CIENCIAS HUMANAS NA EPT.

Uma analise da histéria da EPT (Educacao
Profissional e Tecnoldgica), no Brasil, revela uma trajetéria
de rupturas e permanéncias com diferentes propostas
para a execucao desse ensino no pais. Desde suas origens
assistencialistas, no século XIX, exemplificadas pelo
Colégio das Fabricas, fundado em 1809, até as politicas de
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expansao da contemporaneidade, é possivel notar que a
histdria da EPT esta diretamente ligada as demandas do
mercado de trabalho.

Essa estrutura histérica evidencia uma forte
ligacao entre a formagao técnico-profissional e o sistema
econdmico. Ela faz com que os educandos ndo sejam
langados a luz da criticidade ou que a recebam de forma
manipulada, para que possam desempenhar funcdes
de subserviéncia ao mercado de trabalho, sem sequer
guestionar o seu papel dentro da sociedade.

Diante desse panorama, surge um conceito
desafiador para a educacdo brasileira: o  curriculo
integrado. Contrapondo-se ao curriculo dualista e
fragmentado que é a base do sistema educacional
brasileiro, o curriculo integrado surge com a proposta de
integrar os conteddos para que sejam compreendidos
em sua totalidade, de forma omnilateral. Segundo Marise
Ramos (2009, p. 117),

o ‘“curriculo integrado” organiza o conhecimento e
desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de
forma que os conceitos sejam apreendidos como
sistema de relagdes de uma totalidade concreta que se

pretende explicar/compreender.

O Curriculo Integrado organiza a aprendizagem
com a finalidade de que seja oferecida uma educacao
gue possa contemplar todas as formas de conhecimento
produzidas pelo homem. Além dessa concepgao, essa
proposta curricular ainda integra o trabalho como
principio educativo. Em um de seus textos, Saviani (2007,
154) explica que

se a existéncia humana nao é garantida pela natureza,
ndo € uma dadiva natural, mas tem de ser produzida
pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do
trabalho, isso significa gque o homem ndo nasce homem.
Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-
se como homem. Ele necessita aprender a ser homem,
precisa aprender a produzir sua propria existéncia.
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Portanto, a produgao do homem €, ao mesmo tempo, a
formacao do homem, isto €, um processo educativo. A
origem da educagao coincide, entdo, com a origem do
homem mesmo.

Assim, trabalho e educacao caminham juntos,
pois o trabalho é capaz de formar o homem e de ajuda-
lo a compreender a histéria, bem como seus aspectos
tecnoldgicos, culturais e sociais. O trabalho como principio
educativo implica as transformacdes da sociedade ao
proporcionar uma educacao integral ao ser humano.

Por outro lado, cabe perguntar. sera que o
trabalho, de fato, € um principio educativo? Ciavatta
(2009, p.413) alerta que o trabalho ndao é necessariamente
educativo, pois depende das condicdes de sua realizacao,
dos fins a que se destina, de quem se apropria do produto
do trabalho e do conhecimento que se gera. Dessa forma,
ao analisarmos essa questdo, & fundamental refletir
sobre as praticas pedagodgicas na educacdo profissional
e tecnologica.

As praticas pedagogicas podem ser entendidas
como acdes que acontecem no ambito escolar, em
diferentes niveis, que conduzem ao constante processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Franco (2016, p.542), as
praticas pedagogicas sao aquelas que se organizam para
concretizar determinadas expectativas educacionais. Para
aautora, essas praticassao carregadasde intencionalidade
gue dao sentido a agcao, com o objetivo de transformar a
sociedade na qual se vive.

Enquanto as praticas pedagodgicas evoluem
historicamente e sao moldadas pelo processo de
“aprender ensinando e o ensinar aprendendo”. O ensino
integrado, proposto pelos institutos federais, reforca a
necessidade de uma formagdo que combine teoria e
pratica, conhecida como praxis, capacitando o educando
a compreender e transformar seu entorno, por meio de
uma agao critica e consciente. Assim, a integracao dessas
perspectivas fortalece uma abordagem pedagdgica mais
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significativa e contextualizada.

O educando é também o seu sujeito formador,
aquele que vai intervir na realidade de forma critica, esta
intimamente ligado a pedagogia histdrico critica que nos
ensina muitosobre atriade: curriculo, docente e educando.
Dessa forma, a integragdo das Ciéncias Humanas no
curriculo da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
é fundamental para promover uma educagdo que
ultrapasse a formacdo voltada apenas aos interesses do
sistema capitalista.

Para que a educagcao omnilateral se concretize
é imprescindivel enfrentarmos alguns desafios,
notadamente a desigualdade no quadro de docentes
especializados nessas areas. Segundo Oliveira (2019,p.610)
“[..] um quadro limitado de docentes se reflete em uma
carga de atividades em sala elevada, impactando na
participacao em outras atividades da institui¢cao [..]".

A negligéncia dessa area, como destaca Martha
Nussbaum, tem impacto global e ndo apenas no contexto
brasileiro. Segundo Nussbaum (2015, p.4) as humanidades
e as artes estdao sendo eliminadas em quase todos o0s
paises do mundo, elas estdo perdendo rapidamente
seu lugar nos curriculos e, além disso, nas mentes e nos
coragdes dos pais e dos filhos.

Em relacao a essa perda de espaco nos curriculos,
Oliveira (2019) traz dados concretos sobre o quadro
da situacao das disciplinas de Ciéncias Humanas nos
Institutos Federais. Segundo o autor,

as disciplinas de Ciéncias Humanas ocupam, No ensino
médio, 23, 7% da carga horaria. Se contabilizarmos
por aula, a area de ciéncias humanas ficaria com
aproximadamente 25% do ndmero de aulas semanais.
No conjunto das disciplinas da formagao geral, a média
de aulas de filosofia e sociologia ficam muito proximas
a disciplina de Artes, figurando as trés com a menor
média de aulas da area de formacgdo geral. Historia
e Geografia figuram na média das disciplinas da
formacao geral, como Biologia, Educacao Fisica, Fisica,
Lingua Estrangeira e Quimica. (Oliveira, 2019, p. 607)

204 Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

Ao negligenciar as Ciéncias Humanas, os
Institutos Federais limitam o aprendizado dos estudantes
e prejudicam sua compreensao das proprias agdes na
sociedade, além de restringir sua visao sobre questoes
culturais, sociais e éticas que os cercam. Nesse contexto,
0 pensamento de Bauman (2007) sobre a “modernidade
liquida” reforca a ideia de que o mundo atual tende a
valorizar o “ter” em detrimento do “ser”, facilitando uma
formacao tecnicista e superficial.

Dessa forma, assim como outras disciplinas
das Ciéncias Humanas, a Histéria possui um potencial
relevante parapromoverareflexaosobreastransformacoes
sociais e culturais ao longo do tempo. Sua integracao
com as matérias profissionais possibilita uma formacao
integral dos educandos, preparando-os nao sé para o
mundo do trabalho, mas também para uma atuagao
consciente na sociedade.De acordo com Ciavatta (2005,
p.85), esse tipo de formacao trata de superar a redugao da
preparagac para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo
na génese cientifico-tecnolégica e na sua apropriagao
historico-social.

Por isso, para enfrentar esses desafios, €
fundamental realizar uma reavaliacdo das praticas
curriculares, pedagodgicas e institucionais, buscando o
equilibrio entre o ensino humanistico e o técnico, de
modo a evitar a priorizacdao de um em detrimento do
outro. Assim, a disciplina Histéria, juntamente com os
professores da area de Ciéncias Humanas poderd cumprir
de fato o seu papel de estimular a formacgdo de cidadaos
criticos e preparados para o mundo do trabalho.

3. A IMPORTANCIA DO ENSINO DE HISTORIA ANTIGA
NA EPT.

Diante desse cendrio, fica evidente que o
papel das Ciéncias Humanas é fundamental para o
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desenvolvimento de um ensino integrado nos institutos
federais. Entre as disciplinas dessa area que vém sendo
negligenciadas para que a formacao atenda as demandas
do mercado, destaca-se a Historia.

O Ensino de Histodria, por si s6, apresenta diversos
desafios a serem transpostos, tanto no cendrio nacional
guanto internacional. Segundo o historiador Funari et
al (2021, p.117), a Histoéria muitas vezes € manipulada por
interpretagdes que visam a justificar determinados pontos
de vista, o que enfraquece a sua fungdo de promover o
pensamento critico.

Dentre as areas contempladas na disciplina de
Historia, nossa discussao sera pautada na importancia
do ensino de Histdria Antiga na EPT. Apesar de ser uma
das areas essenciais para a compreensao das origens das
civilizagdes e para a reflexao sobre questdes de alteridade
que permeiam as relacdes sociais, ela so passou a ser mais
difundida a partir da década de 1940, aqui no Brasil.

Conforme apontam Funari e Carvalho (2007,
p.14), foi apenas nas Ultimas décadas do século XX que a
Histdria Antiga comecou a expandir-se, inicialmente nas
universidades mais tradicionais e, aos poucos, atingindo
instituicdes mais novas. Durante o periodo da Ditadura
Militar houve um crescimento expressivo da area, porém,
como afirmado por Funarie Carvalho (2007, p.14) a Histéria
Antiga no setor universitario sera vista como uma forma
de controle ideoldgico e, assim, sera identificada com a
chamada “direita” politica do pais. Dessa forma, houve
Menos espaco para analises coerentes sobre 0s processos
histéricos desse periodo, levando-a a se pautar num viés
extremamente positivista.

O processo de redemocratizacao brasileira
trouxe luz aos pesquisadores que aqui estavam. De
acordo com Funari e Carvalho (2007, p.1), nos anos 1980 a
producdo de pesquisadores em Antiguidade nao cessou
em acompanhar os avancos da historiografia. Na década
de 1990, j& se tinha uma nova forma de compreender
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a Antiguidade e seus processos historicos, sociais,
econdmicos e politicos. Segundo os autores,

a partir de meados da década de 1990, com o advento
da Histéria Cultural expandindo-se em nivel nacional,
houve uma multiplicacdo de Dissertacdes e Teses
influenciadas pelo conceito de representacao, o qual,
mais tarde, no clardo do século XXI|, sera articulado a
analise do discurso. O respeito pelo trato documental,
sua datagdo e autoria, criticas internas e externas
dos discursos, sua linguagem metaférica, enfim, a
desconstrucdo do discurso serdo albergados a luz
das tropas de reconhecimento da pds-modernidade.
(Funari; Carvalho, 2007, p.7)

No entanto, a Histdria Antiga no Brasil, apesar de
apresentarumcrescimentoexponencialnasuniversidades
nas Ultimas décadas, tem muitos obstaculos a serem
transpostos no campo da Educacdo Basica. Sejam eles
de natureza didatica, na producao dos livros didaticos,
elaboragdo de propostas curriculares ou na formacgao
dos professores que afetam diretamente no processo de
ensino-aprendizagem.

Um exemplo ocorreu durante os anos de 2015
a 2016 com a elaboracao da primeira versao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que, apesar de
aguardada por toda a comunidade educacional, sofreu
reacOes contundentes por parte de especialistas da area
de Histéria. A primeira versdao basicamente “rasgou” a
cronologia histérica uma vez que optou pela exclusao de
algumas areas da historia europeia (Antiga e Medieval).

Devido a esse fato, especialistas da area de
Historia, principalmente os que contribuem para as areas
excluidas citadas, se manifestaram por meio de inUmeras
producdes cientificas e realizaram um acompanhamento
arduo para a modificacdo da proposta. Além disso, a
Associacao Nacional dos Professores Universitarios de
Historia (ANPUH) se pronunciou quanto a essa primeira
versao:
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A auséncia de referéncias a Histdria Antiga e a Historia
Medieval foi considerada lacuna inaceitavel da Proposta
e, ndo por outra razdo, mereceu inUmeras criticas. Nao
ha justificativa plausivel para a omissao da Histéria de
povos da Antiguidade de diferentes partes do mundo
que legaram um patriménio material e imaterial
reverenciado até os dias atuais. O mesmo deve ser dito
em relagao a Histéria Medieval, tdo imprescindivel para
se compreender modos de vida, ideias e valores que Ihe
sao proprios e para refletir sobre processos de mudancgas
que ocorreram entre a Antiguidade e a Modernidade.
Ao acompanhar e analisar o significado dessas
transformacgdes histéricas, muitos aspectos, inclusive,
poderiam ser explorados para a fundamentacgao da
critica ao eurocentrismo. (ANPUH, 2016)

Nessa primeira versao da BNCC o ensino de
Historia enfatizou a Histdria do Brasil. Silva (2001), um dos
elaboradores da 1% versao da BNCC explica que a proposta
era focar nos povos indigenas e africanos. Segundo Silva
(2021), “[..] o Ministério da Educac¢ao considerava o Nosso
trabalho problematico, uma vez que nao estaria balizado
nos grandes marcos cronolégicos da Historia [..]" (p.198).
Além disso, salientou que os elaboradores

[..] tampouco tinham mantido o “pudor” de relegar as
populacdes indigenas e africanas/afrodescendentes
a papéis subalternizados, como vinha ocorrendo pelo
menos desde meados do século XIX, no Ensino do
componente curricular. (Silva, 2021, p.198)

Com isso, muitos historiadores classificaram a
proposta como “brasilcéntrica”. A nao aceitagao dessa
lacuna que seria trazida nesse componente curricular fez
com que fosse criada uma “forca tarefa” para evidenciar
a importancia da Histdria Antiga no ensino de Historia.
Como aponta Santos (2009, p.133),

a (nao) presenca de Histdria Antiga na primeira
versao da BNCC intrigou os (as) docentes da area, que
reagiram a proposta e passaram a debaté-la a partir
de varios meios. (..) O objetivo é tentar compreender
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quais justificativas foram apresentadas na ocasiao para
a permanéncia de Histéria Antiga em um curriculo
nacional, o que parece ter sido considerado, uma vez
que a area apareceu com maior destaque na segunda
versao e foi ainda mais amplamente representada no
documento final, apesar deste estar longe de ser o ideal.

A época, as razdes para se estudar Historia
Antiga foram elaboradas por especialistas da area e
por producdes académicas. O principal argumento
apresentado foi a possibilidade que os estudantes
possuiriam de compreender as nocdes de alteridade,
compreensdo daquilo que é diferente da propria realidade
e como foram construidas as relacdes ao longo do tempo.

Logo, o ensino da Histdria Antiga de forma
coerente é importante para que sejam evitados também
anacronismos e apropriacdes indevidas. Essa pratica
mMuito recorrente na area de Histdria Antiga muitas vezes
legitima discriminagao e posicdes no presente, ignorando
a complexidade do mundo antigo. Segundo Funari et al
(2021, p1N17) “O anacronismo constitui meio privilegiado
dessa manipulacao, na medida em que passado, presente
efuturosao misturados,tomando temposdiferentescomo
iguais”. Assim sendo, a compreensdao do anacronismo
evita a reproducao de preconceitos e esteredtipos nas
sociedades atuais.

Dois exemplos trazidos pelo autor nos mostram o
guantoosanacronismos podemdistorcer completamente
o contexto da antiguidade e o quanto pode colaborar para
a disseminacao de uma Historia Antiga estereotipada e
discriminatodria. O primeiro deles € o contexto do racismo.
Funari et al (2021) ressalta que na antiguidade nao havia
nenhum critério racial para justificar a discriminacao,
perseguicao e subordinagao das pessoas. A maioria dos
critérios eram étnicos.

A segunda problematizacdao remete a questao da
subordinagao das mulheres. A imagem estereotipada das
mulheres gregas como “reclusas e submissas” nada tem a
ver com a realidade historica. As representacoes artisticas
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da época, que podem ser encontradas nos artefatos
historicos, revelam que o papel das mulheres daquele
periodo era diverso. Isso contrapde totalmente a visao
simplificada que frequentemente prevalece, sobretudo
nos livros didaticos. Segundo Gongalves e Silva (2001,
p.127), ou se tenta abranger de forma panoramica todas
as civilizacdes antigas orientais e/ou ocidentais ou busca-
se aproximar o mundo contemporaneo do passado.

Com isso, segundo as autoras citadas, 0 ensino
de Histdria Antiga vai ocorrendo de forma simplista, assim
como a maioria dos livros apresentam simplificacdes.
Segundo elas a fungdo do livro didatico é de fato
simplificar para que o aluno possa de fato compreender a
matéria, porém as simplificacdes as quais elas se referem
dizem respeito aquelas que, com a pretensao de facilitar
o processo de ensino/aprendizagem, tratam os conteldos
ensinadoscomtal negligéncia que terminam por distorcé-
los (Goncgalves; Silva, 2001, p.129).

Apesar dos desafios, a importancia do ensino de
Historia Antiga consiste na possibilidade de o educando
compreender os processos de alteridade que permeiam
as relacdes sociais. Ademais, esse ensino converge com
as bases da Educagao Profissional e Tecnoldgica, uma
vez que compreender o outro, a diversidade cultural e o
trabalho como construcao de toda produgao humana
colaboram na construgao de uma educacao omnilateral
gue foca em um conhecimento integral do discente.

Assim sendo, a importancia do ensino de Historia
Antiga na EPT consiste na reflexdo da complexidade das
relacbes humanas, das multiplicidades e diversidades
de culturas e identidades que existiram no passado.
Esse ensino abordado de modo coerente constitui uma
ferramenta fundamental para a promocao da alteridade,
desafiando visbes simplistas e generalizadas, fornentando
assim a construcao de uma sociedade mais justa e
igualitaria.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS.

Diante do que foi abordado, fica evidente que
a integracao das Ciéncias Humanas, especialmente o
ensino de Histdria Antiga na EPT é fundamental para
promover o ensino omnilateral. O entendimento sobre
a antiguidade bem como as relacdes de alteridade e as
transformacdes ocorridas nas sociedades ao longo do
tempo oferecem um ensino mais contextualizado. A
incorporacao desses conhecimentos tende a tornar os
educandos mais conscientes do seu papel na sociedade e
mais preparados criticamente para o mundo do trabalho.

Assim, o fortalecimento do ensino de Histéria
antiga na EPT contrapde-se aos esteredtipos e simpli-
ficagcGes presentes nos livros didaticos e em algumas
abordagens pedagdgicas. A compreensdo aprofundada
dessas civilizacdes e das suas complexidades possibilita
uma reflexao critica sobre preconceitos e discriminagdes,
disseminados a partir de anacronismos, contribuindo
para um ensino coerente.

Outro ponto relevante é a necessidade de
discussao sobre o curriculo integrado e as praticas
pedagdgicas no que tange a area de Ciéncias Humanas,
de modo a garantir qgue a mesma tenha equiparacao
as das outras areas. Por conseguinte, a area de Ciéncias
Humanas poderia deixar de ser um espaco de mera
transmissao para ser um espaco de integracdo com outras
areas, possibilitando uma maior participagcao em projetos
desenvolvidos pelos institutos federais.

Por fim, a valorizacdo do ensino de Historia
Antiga, no contexto da EPT, torna-se uma oportunidade
de superar os limites do modelo técnico-reducionista
vigente. Compreender o passado é importante para
identificar tendéncias e processos que se enraizaram
ao longo da histéria, possibilitando aos estudantes
perceberem seu potencial de influenciar e modificar
esses acontecimentos.
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1. INTRODUGCAO

om base no conceito de culturas escolares, o

objetivo deste trabalho é analisar as memoéarias,

identidades e relatos dos egressos do ensino

meédiointegradodolnstituto FederaldoTriangulo
Mineiro (IFTM) Campus Patrocinio, a partir da experiéncia
de producao, avaliagcdo e repercussao do documentario
Jovens Jornadas no Ensino Médio Integrado!, realizado
como produto educacional do Mestrado ProfEPT2

A Educacdo Profissional (EP) no Brasil esteve
marcada por uma dualidade educacional que contrapds
dois caminhos educacionais em diferentes momentos
da histéria da educacao brasileira: um voltado para uma
formacao instrumental para o mercado de trabalho
destinado as classes operarias e outro voltado para uma
educacao com uma formacao geral, baseada no ensino
de artes e ciéncias, reservado as elites e direcionado ao
Ensino Superior.

Em resposta a essa dicotomia, no inicio do século
XXI, ganha forca o projeto de Ensino Médio Integrado ao
Ensino Técnico (EMI) no ambito da Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) ao se proporem em seu cerne
a articulacdo entre trabalho, ciéncia e cultura, a nao
diferenciacdaodotrabalhomanualedotrabalhointelectual

'O documentario esta disponivel na plataforma YouTube, por meio do endereco
https:/Mwwyoutube.com/watch?v=cHGpdffu-Xw.

2 Este trabalho apresenta parte dos resultados alcancados na pesquisa realizada
no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educag¢do Profissional e
Tecnoldgica, do Instituto Federal de Brasilia, Campus Brasilia. A dissertagao intitu-
la-se Memorias e culturas escolares do ensino médio integrado: tensdes identita-
rias presentes nas narrativas dos egressos do IFTM Campus Patrocinio.
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e a nao separacdo entre a formacgao profissional e a
formacao geral.

Nesse contexto, hoje no Brasil, temos uma
disputa entre dois caminhos decisivos para a relacao
entre a Educacao Basica e a EPT. Em um dos caminhos,
temos as experiéncias exitosas do EMI da rede federal.
Com um aporte consideravel de investimentos em sua
recente e bem-sucedida histéria, essa modalidade foi
forjada na esteira dos debates pela revogacao do Decreto
n° 5154/2004 (Brasil, 2004) em resposta as criticas ao
Decreto n° 2.208/1997 (Brasil, 1997), que havia cindido
por completo ensino técnico e o ensino propedéutico.
O dispositivo legal de 2004 avancou dentro do possivel
no debate naguele momento, mas a possibilidade de
consolidacao da modalidade técnica integrada ao Ensino
Medio se deu com a criacao dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) por meio da Lei n°
11.892/2008 (Brasil, 2008) e a incorporacao de outras
instituicbes a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnolodgica (RFEPCT).

A partir de entdo, tanto a expansao da rede
federal de EPCT, como sua grande capilaridade nacional
e a obrigatoriedade legal de oferta de 50% das vagas em
cursos técnicos, prioritariamente na forma integrada,
consolidaram no Brasil um locus para a concretizagcao do
projetodo EnsinoMédio Integradoe um caminhoconcreto
de construcao da tao sonhada educagao emancipadora,
pautada na formacgao integral, politécnica e omnilateral,
capaz de superar o dualismo entre uma educacao para as
elites e uma educacao para os trabalhadores no Pais.

Por outro caminho decisivo para a relacao entre
a Educacao Basica e a EPT, desde o golpe de 2016, esta
€Mm Ccurso um processo conturbado e nao democratico de
reformma do Ensino Médio consolidado parcialmente com
a Lei n° 13.415/17 (Brasil, 2017) e sua recente atualizacdo
com a Lei n°14.945/2024 (Brasil, 2024), que, apos pressdes
e lutas da sociedade civil,ampliou a formacao geral basica
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para 2.400 horas, embora a técnica e profissional tenha
ficado em 2100 horas. Apesar dos avangos pontuais,
a nova lei de 2024 mantém os itinerarios formativos e
as fragilidades ja iniciadas em 2017. Aprovadas sem o
imprescindivel debate entre os professores e apoiadas
em um discurso demagogico, atreladas a valores
estritamente mercadolégicos, essas medidas, aliadas ao
corte drastico nos investimentos em educacdo, dificultam
a manutencao e a expansao de cursos de formacao
integrada e a autonomia das instituicoes. Tudo isso tende
a impor barreiras a superacao da dualidade estrutural
da educacao e a concretizacao dos principios e das
concepgdes da formagdo humana e integral proposta
pela RFEPCT.

A partir de entdo, a expansao da rede federal de
EPCT,suagrandecapilaridadenacionaleaobrigatoriedade
legal de oferta de 50% das vagas em cursos técnicos,
prioritariamente na forma integrada, consolidou no Brasil
um locus para a concretizagao do projeto do ensino
medio integrado e um caminho concreto de construgao
da tao sonhada educagao emancipadora, pautada na
formacao integral, politécnica e omnilateral, capaz de
superar o dualismo entre uma educacao para as elites e
uma educagao para os trabalhadores no pais.

Por outro caminho decisivo para a relacao entre
a Educacao Basica e a EPT, desde o golpe de 2016, esta
€Mm Ccurso um processo conturbado e nao democratico de
reformma do Ensino Médio consolidado parcialmente com
a Lei n° 13.415/17 (Brasil, 2017) e sua recente atualizacdo
com a Lei n°14.945/2024 (Brasil, 2024), que, apos pressdes
e lutas da sociedade civil,ampliou a formacao geral basica
para 2.400 horas, embora a técnica e profissional tenha
ficado em 2100 horas. Apesar dos avancgos pontuais,
a nova lei de 2024 mantém os itinerarios formativos e
as fragilidades ja iniciadas em 2017. Aprovadas sem o
imprescindivel debate entre os professores e apoiadas
em um discurso demagogico, atreladas a valores
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estritamente mercadolégicos, essas medidas, aliadas ao
corte drastico nos investimentos em educacdo, dificultam
a manutengao e a expansao de cursos de formacao
integrada e a autonomia das instituicoes. Tudo isso tende
a impor barreiras a superacao da dualidade estrutural
da educacao e a concretizacao dos principios e das
concepgdes da formagdo humana e integral proposta
pela RFEPCT.

Como alerta Vifao Frago (1995), as reformas
educacionais se sobrepdem e se mesclam num terreno
complexoecheiode conflitosem que coexistem diferentes
horizontes para o Ensino Médio do Pais. Enquanto as
escolas particulares seguem o NEM — Novo Ensino Médio
a sua maneira, como em outros momentos historicos,
garantindo a formacdo ampla para a manutengao
dos privilégios de uma elite, diversas redes estaduais
aplicam vorazmente o NEM, reduzindo cargas horarias
de disciplinas da formacdo geral, remanufaturando a
dualidade tragica do passado que se repete como farsa
em um slogan do “novo” e do “poder de escolha”.

Nesse cenario de incertezas e de disputas
politicas, apresenta-se o IFTM - Campus Patrocinio, o qual,
a partir de 2014, com a implantacao do Ensino Médio
Integrado, tornou-se referéncia na oferta de educacgao
profissional e tecnoldgica na cidade e na regido. Municipio
do Alto Paranailba mineiro, Patrocinio é historicamente
construido pela expansao das atividades agropecuarias,
com destaque para a cultura do café de exportacao, do
qual € um dos maiores produtores®. Tal caracteristica
socioecondmica explica uma sociedade profundamente
marcada pelasegregacaosocialeespacial, peladominacao
de grupos oligarquicos, pela destruicao ambiental e pela
intensa exploragdo da forca de trabalho na cidade e no
campo.

s Dados dos Resultados da Producdo Agricola Municipal - PAM 2020. IBGE.
Disponivel em https:/agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arqui-
v0s/2130041f4416ed08ad883clb74f

3155e.pdf.
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A criagcao de trés cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio aumentou consideravelmente o numero
de alunos da instituicao. Atualmente, com quatro cursos
e cerca de 350 alunos nessa modalidade (além de outros
trés cursos de nivel superior e uma pos-graduacao),
a instituicao passou a ser vista como uma escola de
exceléncia, ofertante de educacgdo publica de qualidade.
Entretanto, a forma como a comunidade académica
compreende a instituicdo evidencia a variedade de
sentidos atribuidos a formacdo em sua totalidade e
diversidade, em especial o EMI.

Assim sendo, a partir da conjuntura de ameacgas
a concretizagao dos objetivos da EPT e da necessidade
de fortalecimento da formacdo humana, omnilateral,
integrada (Frigotto, 2012; Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2012;
Ramos, 2007, Moura, 2007), surgem algumas questoes,
tornando-se urgente compreender em profundidade
o EMI, entre o projetado e o praticado. Nessa direcao,
lancamos as seguintes questdes. quais sentidos e
expectativas estao enovelados nesse reconhecimento
socialmente difuso de uma escola de exceléncia e
ofertante de uma educacao de qualidade? Como egressos
e egressas do Campus Patrocinio compreendem o papel
da instituicao e do EMI em suas vidas? Qual a importancia
dedarvozaestudanteseaex-estudantes? De gue maneira
essas experiéncias podem fundamentar a reflexao sobre o
EMI projetado e o concretizado na RFEPCT?

2. OUVIR, ANALISAR E INTERPRETAR AS MEMORIAS DO
EMI

Primeira fase desta pesquisa de mestrado, a
revisao de literatura privilegiou o estudo de bases tedricas
relacionadas ndo sé aos conceitos de culturas escolares,
de memoadria e de identidade, bem como de documentos
institucionais e dispositivos legais. Na segunda etapa,
foi proposto um questionario digital, via Google Forms,
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aos ex-estudantes dos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio do IFTM - Campus Patrocinio, ingressantes
a partir de 2014 (ano de inauguragao da modalidade na
instituicao) até o ano de 2021. Tal amostra representa
um total de 476 egressas e egressos dos cursos de
Administragcao, Eletrbnica e Manutencao e Suporte
em Informatica. Enviado por e-mail para acesso entre
outubro e dezembro de 2022, o questionario propds nove
perguntas estruturadas, de multipla escolha. As questdes
convidaram os sujeitos a compartilharem as memoarias
sobre acontecimentos marcantes e suas impressoes sobre
0 processo de escolha do curso, as perspectivas sobre a
formacao integrada e a importancia da instituicao para
a comunidade. Das 80 respostas, 38 trouxeram ao final,
também, depoimentos e comentarios textuais.

Além disso, dentre os respondentes do
guestionario, foi possivel selecionar doze pessoas,
entrevistadasentre julho e agosto de 2023, em laboratérios
e salas de aulas do IFTM Campus Patrocinio. Os sujeitos
foram escolhidos com base em sua trajetdria no EMI,
na representatividade de grupos diferentes sociais e
Nna participagao em atividades e projetos ao longo da
formacao.

A metodologia utilizada foi a histdria oral,
privilegiando a ressignificagdo de subjetividades, a
revisitacao de memorias e a voz ativa dos agentes para
contar suas proprias trajetorias. Ela serve a reconstrucao
de identidades e da reordenacao de histdrias porque
representa a busca de uma memoadria coletiva partindo
das lembrancas individuais, suas diferencas e similitudes
(Delgado, 2017).

As entrevistas foram gravadas em audio e video
e forneceram o material para a produgao de um produto
educacional, o documentario Jovens Jornadas no Ensino
Medio Integrado, cuja concepgao, producao e avaliagao
serdao detalhadas a seguir. Paralelamente, os relatos
foram transcritos, conferidos e preparados para analise,
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conforme os direcionamentos de Alberti (2004) em seu
Manual de Histdria Oral, para o posterior procedimento de
analise.

A fim de se examinar os dados obtidos nos
guestionarios e nas entrevistas, empregou-se a técnica de
analise de conteudo (AC), com respaldo na obra de Bardin
(1977), dividida em trés etapas: a pré-analise, na qual o
material é organizado e sdo formuladas as hipdteses e o0s
objetivos; a exploracao do material, que se refere a fase
de aplicagao, em que se predominam a codificacdo e a
categorizagao; e o tratamento de resultados, que, por
meio da inferéncia, conduz a analise e a interpretacao.
Para auxiliar a aplicacdo da metodologia, foi utilizado o
software Atlas.Ti, ferramenta destinada a anélise de dados
qualitativos.

Na pré-analise, tanto os dados coletados bem
como os textos foram dispostos em pastas separadas no
Atlas.Ti consoante a unidade de registro (tabelas, textos) e
os depoentes, no qual puderam ser examinados e revistos
minuciosamente. Posteriormente, na codificagcdo, os
elementos, os temas e os conceitos foram submetidos a
correlacdes norteadas pelos objetivos da pesquisa. Nessa
fase, o software assiste o destaque de tdpicos, frases e
palavras-chave, possibilitando a criagao dos codigos e o
seu agrupamento.

Esse processo, sem perder de vista os objetivos
do trabalho e o embasamento tedrico, viabilizou o
estabelecimento de categorias para analise dos dados
obtidos; agrupamentos, associacdes, identificacdes
e contextualizacdes culminam no processo de
categorizacao, na inferéncia de duas categorias principais,
qgue serao estudadas neste trabalho: Relagdes entre
culturas escolares e lugares de memaria na construcao de
identidades e Percepc¢des sobre o Ensino Médio Integrado
enguanto estudante e engquanto egresso.
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3. CULTURAS ESCOLARES NO EMI: O DOCUMENTARIO
JOVENS JORNADAS COMO LUGAR DE MEMORIA

Nos mestrados profissionais, a elaboracao de
um produto educacional visa criar recursos e processos
aplicaveis em contextos formais e nao-formais de ensino,
o0 que contribui para a resolucao do problema de pesquisa
ao materializar parte dos resultados obtidos. Neste estudo,
desde oinicio, as bases tedrico-metodoldgicasindicaram a
necessidade de um recurso que fosse capaz de promover
a discussdo sobre as bases teodricas e filosdficas da EPT,
como a formacdo omnilateral (Saviani, 2007; Frigotto,
2012) e o trabalho como principio educativo (Ramos, 2007,
Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012), e, a0 mesmo tempo,
capaz de estimular a participagcao dos ex-estudantes com
a valorizagcao de suas memdrias e identidades por meio
de suas vivéncias, além de captar suas impressdes sobre a
propria trajetoria.

Jovens Jornadas no Ensino Médio Integrado foi
produzido a partir das falas dos egressos entrevistados,
permeados por imagens dos lugares de memorias
por eles mesmos construidos e relembrados. As
dificuldades, brincadeiras, viagens, relacionamentos e
amadurecimento vao se materializando nos espacos das
salas de aula, dos laboratdérios, do auditério, do dnibus nas
viagens, dos corredores e patios. As vozes, oraembargadas,
ora radiantes, € os ainda muito jovens rostos, reconstroem
momentos de um passado recente que continua vivo.

O documentario foi lancado em 17 de
outubro de 2023, pelo YouTube, em duas versoes:
uma com audio, legendas e interpretagao em LIBRAS,
garantindo a acessibilidade aos surdos; €, uma versao
com audiodescricdo, voltadas aos deficientes visuais e
portadores de baixa visao®.

Junto a publicagdgo do documentario na

4 As duas versdes do documentario foram publicadas em locais diferentes no
Youtube. A versdo com audiodescrigao estava “linkada” na versdo com legenda e
vice-versa.
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plataforma de videos, a divulgacado foi feita por e-mail,
que continha o instrumento de avaliagdo do produto
educacional. Enviado para toda a comunidade académica
do IFTM e propagado por outros meios para diferentes
instituicdes, o questionario obteve 78 respostas, de seis
estados diferentes, em sua maioria servidores ligados a
educacgao profissional.

A avaliagao teve o objetivo de saber a opiniao
dos respondentes sobre os aspectos técnicos e sua
contribuigdo para expor as histérias no filme. Buscou-se
também avaliar as capacidades de despertar memaoarias
sobre a época de estudantes e de captar os sentimentos
dos personagens do documentario.

A maioria dos inquiridos considerou exitosa a
proposicdo no que se refere ao resgate de memodarias
e sentimentos dos ex-estudantes participantes do
documentario. Complementam  esses  resultados
comentarios deixados no espaco destinado a sugestdes
e criticas: “o documentario conseguiu captar as emocoes
dos egressos que recordam com muito carinho o
tempo vivenciado no IFTM (Participante 53 - P-53)"; “foi
emocionante assistir as narrativas do que presenciamos
diariamente. Foi um trabalho lindo de se ver [...] (P-53)".

Convidados a avaliar a possivel aplicagao
do documentario como recurso didatico, 859% dos
respondentes concordam totalmente com a possibilidade
e 14,1% concordam parcialmente. O resultado demonstra
que o filme, ao expor as histdrias de pessoas que
vivenciaram cada aspecto do EMI, representa a visao de
uma realidade passivel de ser estudada e exemplificada.
As percepcdes dos egressos sobre integragao e acerca das
dificuldades inerentes aos conteudos e avaliagbes servem
nao s6 ao debate de revisbes de projetos pedagdgicos e
outros documentos, bem como ao estudo das culturas e
da historia da escola.

Os retornos dos espectadores por meio dos
guestionarios tanto conferemm ao documentario a
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capacidade de estimular a producao voltada a valorizacao
das culturas escolares, das meméorias e identidades, bem
como possibilitam caracterizar o documentario Jovens
Jornadasem sicomo um lugar de memoaria. Concordando
com Tomain (2009), gue se sustenta nas reflexdes de Pierre
Nora (1993), o registro de memoarias e saberes proprios do
cotidiano cristalizam a memoria coletiva do grupo que
compartilha sua percepcao. Em outras palavras, alem
de impedir gue memorias sejam esquecidas, possibilita
gue diferentes sujeitos e grupos se vejam representados
naguelas imagens, vozes e emogoes.

4. AS EXPERIENCIAS DO EMI COMO LUGARES DE
MEMORIA

A forma como o EMI estrutura-se em relagdo as
cargas horarias ocasiona a permanéncia do estudante
na escola além do tempo destinado as atividades
programadas. Isso ocorre devido, principalmente, a
configuracao em dois turnos, a qual objetiva englobar o
grande numero de disciplinas. Além disso, o intervalo de
almoco e outras pausas, somados a algumas horas depois
do fim das aulas, para muitos alunos, sdo oportunidades
de se dedicar aos trabalhos extraclasse, aos projetos
de ensino, a pesquisa e a extensao e as monitorias. Os
laboratdrios e salas de aula ostentam a estrutura fisica
gue a maioria Nao possui em casa. Tudo isso, portanto,
transforma a escola no local onde o estudante passa a
maior parte do tempo. Todos os dias, professores e colegas
sao uma companhia recorrente por longos periodos.

Diante desse cenario, deduz-se que a formacao
dos estudantes ultrapassa as atividades regulares formais.
E evidente a influéncia de acontecimentos corriqueiros na
constituicdo dos estudantes enquanto sujeitos. O convivio
com os colegas na maior parte do dia, nas tarefas e até
nos momentos de descanso, mostra-se um alicerce para
a construcao da identidade.
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Sobre isso, Ciavatta (2005) caracteriza a escola
como um lugar de memdria, onde a construcao de
identidades é um processo dinamico que se da ao longo
do tempo pelas relagcdes entre os diversos sujeitos sociais.
Por isso, a autora aponta para a urgéncia de se valorizarem
as identidades das instituicdes de Educacdo Profissional
e Tecnoldgica e de dar voz aos estudantes e demais
agentes dessa realidade frente ao cenario de reformas
educacionais.

Em muitos relatos, no ambito desta pesquisa,
reforcando o valor das relacbdes interpessoais e a
importancia do pertencimento aos lugares, destacam-
se os termos “familia” e “casa” ao se referir aos colegas,
professores e funcionarios com os quais dividiam o tempo,
preenchido por intensos periodos de convivio no Campus.
Da mesma maneira, em quase todas as entrevistas,
transparece a visdo de que seu desenvolvimento foi
construido pelas experiéncias vividas.

O sentimento de pertencimento a um grupo e
a um espaco de identificacdo é traduzido em expressdes
como “momentos mais marcantes da vida”, “mudanca
de vida", “periodo mais intenso” e culmina, na mMmaioria
das vezes, na maneira como rememoram as relacdes
interpessoais. E importante destacar, portanto, ainfluéncia
de todos os atores e atrizes que compdem a comunidade
e contribuem de diversas maneiras em diferentes tempos
e espacos do cotidiano.

Na vida escolar, no cotidiano escolar, em sua
totalidade, estao contidos os elementos que caracterizam
a cultura escolar. Devem ser consideradas, como afirma
Julia (2001, p. M), “[..] as culturas infantis (no sentido
antropoldgico do termo), que se desenvolvem nos patios
de recreio e o afastamento que apresentam em relagao
as culturas familiares”. Por esse motivo, faz mais sentido
0 uso do conceito no plural: culturas escolares, termo que
convida a possibilidade de distinguir uma pluralidade de
praticas que constituem o cotidiano das pessoas.
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A maneira como os depoimentos reedificam
0s lugares de memoria por meio das situagdes vividas
evidencia o sentimento de pertencimento ao espaco.
Assim, “[...] o lugar guarda em si e nao fora dele o seu
significado e as dimensdes do movimento da histéria em
constituicdo enquanto movimento da vida, possivel de ser
apreendido pela memoaria, através dossentidos|[..]" (Carlos,
1997, p. 304). No depoimento a seguir, a participante conta
0 seu sentimento ao rever a sala de aula que frequentava
como estudante:

Eu nunca fui muito de... "“Ah, no intervalo tem que sair
da sala”. Nao, eu gostava de ficar na sala. Ali € um lugar
seguro, né? Um lugar confortavel. [...] As brincadeiras,
né? E eu sinto falta disso, sabe? Porque € um tempo
gue nunca mais vai voltar (N-02, Eletronica).

Esses lugares e momentos, entao, sao
caracterizados como terrenos para construcdao de
identidades ao se estruturarem e se materializarem no
espaco e no tempo da escola. A esse respeito, D'Alessio
(1998, p. 270), tomando como base o conhecimento da
nogao de espaco de Proust, em Poulet, argumenta que “[...]
os estudos de meméadria respondem a uma necessidade
de busca de identidades ameacadas”. As lembrancas,
segundo a autora, podem assegurar a estabilidade
necessaria para que as pessoas construam referenciais
que |lhes garanta identidades.

Repetidamente, o0s espacos do Campus
Patrocinio aparecem nas narrativas representando o
sentimento de pertencimento a instituicao. Até o inicio
da pandemia, o Campus Nnao possuia uma area de
convivéncia que abrigasse todo o corpo discente durante
0s intervalos. Por isso, os estudantes terminavam por
almocar e descansar nos mesmos espacos utilizados
para as atividades académicas, tais como as salas de
aulas e laboratorios. Esses usos multiplos dos espacos,
por um lado, revelam a precariedade e o ritmo acelerado
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da expansao da RFEPCT, mas, por outro, terminam por
marcar a memoria e a identidade da experiéncia do EMI
vivida:

A sala nao era s6 para aula né, mas era para essa
interacao também. Para organizar alguma coisa de
grupo, ou so para conversar mesmo. Comer, [risos]
assistir filme, de tudo um pouco... tirar um cochilo...(N-
08, ADM).

Mais uma vez, € possivel articular os elementos
dasculturas escolares, o sentimento de pertencer ao lugar,
alicercados no ato de rememorar. Conforme Delgado
(2017),amem¢dria é “esteio paraasidentidades’. Do mesmo
modo, afirma, concordando com D'Alessio (1998), que
“tempo e espaco tém na memoaria sua salvacao” (Delgado,
2017, p. 52). Assim, recordar os lugares e os momentos do
tempo do Ensino Médio permite aos egressos reconstruir
sua identidade a partir do autorreconhecimento e da
reconstituicao de sua propria histdria como sujeitos.

5. PERCEPCAO DOS EGRESSOS SOBRE O ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Para confrontar as visGes de mundo atuais dos
egressos com as concepcdes da época de estudantes,
a investigagao, neste momento, visa ao entendimento
de como as identidades construidas ao longo da
formacao influenciam esse fendmeno considerando-
se a convergéncia entre culturas escolares e lugares de
memarias.

Certamente, apds quase uma década de
oferta, em comparagao aos ingressantes das primeiras
turmas, os interessados em cursar o EMI| nos dias atuais
dispdem de mais informagdes antes do ingresso. Porém,
de maneira geral, e em especial as primeiras turmas,
esse conhecimento era bastante incipiente. No mesmo
sentido, as situagdes e as caracteristicas que motivaram
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0 ingresso, na opinido dos inquiridos, nem sempre estao
relacionadas aos principios do EMI como explicitado na
Tabela .

Tabela 1 - Motivos para ingresso no EMI

Motivos para ingresso no EMI Quant.
Pela fama e prestigio da instituicdo na cidade. 80%
Ingressei para me preparar para o ENEM e vestibu- 475%
lares
Ingressei para ter oportunidades imediatas no mun- 23.8%

do do trabalho

Sempre quis estudar em um Instituto Federal, por-
que ja conhecia as caracteristicas do curso técnico 23.8%
integrado ao ensino médio

Sempre desejei fazer o curso na area que escolhi 13,8%
Sofri presséo da familia ou grupo social para ingres- 13,8%
sar No Curso

Prefiro ndo responder/Nao me lembro. 1.3%
Qutro 11,2%

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

O grande numero de pessoas que optaram por
aspectoscomo a preparacao paravestibularese o prestigio
da instituicdo demonstra a grande influéncia que os
diferentes grupos sociais tém sobre a vida e as escolhas
dos jovens. Da mesma forma, nas falas dos participantes
entrevistados, a busca pela formacao omnilateral nao
estava entre os motivos para buscar uma vaga no IFTM.
O ensino na instituicdo se equiparava, Na visdo de grande
parte dos participantes, a preparacao para o ENEM que as
escolas privadas ofereciam. Ademais, aparece nas histoérias
o entendimento de que o EMI seria uma oportunidade de
adquirir um conhecimento voltado para uma atividade
laboral no mundo do trabalho.
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Desse modo, a opinido dos egressos apds a
finalizacao do curso, naturalmente, é bem diversa em
relacao aquela que possuiam ao ingressarem. Somente o
tempo decorrido durante o curso ja serviria de justificativa
para o amadurecimento, visto que, transcorridos os trés
anos dessa fase do ensino, os jovens ja se veem saindo da
adolescéncia e adentrando na vida adulta. Para além, na
analise dosrelatos, ficam evidentesas marcas da formacao
omnilateral (Frigotto, 2012): as vivéncias com colegas e
professores, as visitas técnicas, as jornadas esportivas, o
estagio supervisionado, as horas vagas preenchidas com
brincadeiras e muito estudo sao reconhecidos pelos ex-
estudantes como espagos e tempos de formacgdo e de
desenvolvimento, como oportunidades de se explorarem
aspropriasaptiddoese potencialidades (Ramos,2007). Essas
experiéncias, por outro prisma, sao lugares de memoria
carregados de significados que conviveram no percurso
formativo dos estudantes do IFTM Campus Patrocinio.
Sao experiéncias vivenciadas nao somente como técnicos,
mas como sujeitos sociais (Dayrell, 2013), conscientes de
suas proprias histérias e das transformacdes de mundo
proporcionadas por essa formacao.

Assim, com o objetivo de proporcionar uma
comparagao com as concepgdes anteriores ao iNgresso,
a Tabela 2 traz os dados obtidos com a pergunta De que
maneiraaformacdono Ensino Médio Integrado contribuiu
para sua vida em todos 0s aspectos?. A opgao que Mais
recebeu marcagcdes se relaciona ao reconhecimento
dos egressos sobre a influéncia da formacdo para o
amadurecimento e a construcao como cidadao, o que
revela que a formacado recebida no EMI, na percepcao
dos participantes, supera a preparacao para o mundo de
trabalho ou para o ingresso no Ensino Superior.
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Tabela 2 - Percepgdes sobre a contribuicdo do EMI para
vida

O EMI e a Formacao recebida Quant.
A vivéncia no EMI influenciou decisivamente em
meu amadurecimento e em minha construcao 91,3%
como cidadao.
A formacao que recebi no EMI foi fundamental para o
S 76,3%
a continuidade dos estudos.
N&o atuo na area do curso, mas o EMI possibilitou
uma base soélida para ingresso no mundo do traba- 53,8%
Iho.
A formacao que recebi no EMI é a base da minha
: e 25%
vida profissional.
A formacgao que recebi no EMI nao foi importante 0
para minha vida profissional em nenhum aspecto.
Prefiro ndo responder/N&o sei. 0
Outro 5%

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Portanto, em sua totalidade, o destaque para a
valorizacao das experiénciasvividas na instituicdo e no EM|
comprova que aformacao omnilateral objetiva aformacgao
do cidadao em todas as dimensodes. Pode-se dizer que os
jovens participantes desta pesquisa reconhecem a sua
formacao pessoal e profissional como uma totalidade,
valorizando todas as experiéncias. As historias contadas
demonstram que o EMI é compreendido pelos egressos
como um espago-tempo de formacdo integral em
diferentes aspectos de sua vida.

As historias compartilhadas pelos participantes
nas entrevistas e no documentario Jovens Jornadas
validamaanalisefeitanoparagrafoanterior. Apdscontarem
as experiéncias iniciais e as dificuldades enfrentadas
ao longo do curso, egressos e egressas reconhecem
que a formacao no EMI ultrapassa o treinamento para
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vestibulares e a capacitacao para uma atividade laboral. A
aquisicao do habito de estudar, a busca pela autonomia de
resolver problemas por si so e a busca por especializagao
continua na profissdo sdo competéncias consideradas
importantes pelos entrevistados.

6. VISOES SOBRE OS ATAQUES A EPT E A IMPORTANCIA
ATRIBUIDA A FORMAGAO OMNILATERAL

Declaragdes como “preparacao para o vestibular
e para a vida", “me transformou como pessoa”, “mudou
demais a minha vida, minha visdo de mundo também”,
“lo IF] te ensina no comeco, te capacita e te solta para o
mundo” e outras no mesmo sentido também aparecem
guando os ex-estudantes foram questionados sobre os
momentos em que presenciaram cortes de verbas que
ameacaramofuncionamentodo IFTM Campus Patrocinio.
Aléem da opiniao logica de que investir em educagao é
fundamental, os entrevistados expressam a preocupagao
de se manter a estrutura que o IF disponibiliza.

O ideal da formacao omnilateral de proporcionar
conhecimento em todas as dimensdes do ser humano
e de municiar o jovem a entender o mundo a sua volta
e a tomar suas proprias decisdes (Ramos, 2007) sao
vistos como uma ameaca por setores conservadores da
sociedade. Nesse sentido, como sintetiza um egresso ao
refletir sobre sua trajetdria, sao importantes defender
e reafirmar o papel do EMI ao construir uma educagao
voltada para a formacdo critica do cidaddo e para a
superagao do dualismo marcante na histdria da Educacao
Profissional:

E aqui € uma escola que nao forma sé aluno, né? Nao
forma sé um técnico em informatica, um técnico em
contabilidade, etc. Ele forma a pessoa e os professores
tém essa horizontalidade de deixar a gente pensar e
comegar a enxergar o Nosso pensamento, ne? [..] (N-06,
MSI).
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Plenos de carinho e de afetividade, os relatos dos
participantes da pesquisa evidenciam o reconhecimento
da formacdo que receberam e do esforgco despendido no
processo. Mesmo diante das dificuldades relacionadas as
longashorasdeestudo,aangustiadeserounaopromovido
e de apreender os conteldos e dos consequentes desafios
emocionais a que se submeteram, é evidente que o EMI
possui uma importancia consideravel. A defesa do IF
como instituicao que lhes proporcionou momentos tao
intensos e marcantes indica que a formacao ofertada
ultrapassa a capacitagao de técnicos.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

O consideravel numero de egressos que
participaram da pesquisa reconhecendo a formagao
recebida como mais ampla, nao restrita a uma so
caracteristica, demonstra a importancia que o EMI| e a
educacao omnilateral representam na vida dos jovens.
Porém,naosetemapretensaodeafirmarqueamodalidade
conseguiu atingir todos os seus objetivos. Mesmo se
apresentando como uma esperanca em diregao a escola
gue queremos, ainda ha muito que se conquistar nessa
“travessia” (Moura, 2013; Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2012)
no que diz respeito ao acesso universal, a permanéncia, a
inclusao, a gestao democratica e a consolidagao enquanto
politica educacional. Todavia, o Ensino Médio Integrado
a EPT carrega em seus principios o desenvolvimento do
estudante em todas as dimensdes de sua vida.

A visao de juventude com um constante vir a ser
(Dayrell, Carrano, 2003), na qual o presente vivido jamais é
valorizado como momento de crescimento e aprendizado,
reserva aos jovens uma condicao de transitoriedade.
Nessas condi¢cdes, reconhecer como conquista a aquisi¢cao
de conhecimentos em uma visita técnica, em um projeto
artistico ou na convivéncia com seus pares, conforme
percebido na analise das narrativas dos egressos, confere
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ao EMI um locus de identidade e autorreconhecimento
capaz de solidificar a constituicdo do jovem estudante
como sujeito social.

Produzidas por meio das culturas escolares, as
identidadesevocamafetividade,carinhoereconhecimento
das vivéncias e das relacdes construidas ao longo da
formacao. Portanto, os relatos dos egressos representam
a valorizagdo do EMI e da formagdo omnilateral. O
contraste entre a concepgdo entre a formacado recebida
e o entendimento do que poderia ser, gerado antes do
ingresso, demonstra que os saberes adquiridos por meio
de todas as experiéncias nem sempre sao percebidos
pela comunidade, especialmente pelos interessados em
pleitear uma vaga na modalidade. Porém, ao final do
CUrso, os jovens percebem a mudancga na visao de mundo
proporcionada pelo EMI. Por isso, insistimos no fato de que
0s conhecimentos dos egressos devem ser valorizados e
compartilhados.

Araujo (2023), ao examinar projetos pedagdgicos
de diferentes cursos da RFEPCT ofertados por varios
institutos federais do Pais em um contexto de adequacdes
pos-implantagcao do “Novo Ensino Médio”, constatou que
a grande maioria ndo aderiu as propostas da reforma.
Entretanto, em parte dessas instituicdes, houve uma
reducdo de cargas horarias da formacgao geral, sobretudo
nas disciplinas de Ciéncias Humanas e Artes a partir de
pressdes por uma adequacao ao NEM. Essas ameacas
seguem em aberto e colocam em risco a formacgao
omnilateral e emancipatoria proposta pelo EMI, o que
demandam novas pesquisas.

Diante de proposicbes como o Novo Ensino
Médio, ndo é possivel certificar que o caminho do EM|
sera trilhado sem ameacas a sua existéncia, pois a
realidade aponta que os grupos hegemobnicos sempre
reivindicam o comando do planejamento dos rumos da
educacao brasileira. Dessa forma, consolidar a identidade
das instituicdes a partir da valorizacao das identidades de
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todos os atores e atrizes da comunidade académica pode
significar o fortalecimento da EPT.

Os dados analisados neste trabalho sobre a
reconstrucao de identidades e a valorizacdo da memoaria
juntam-se as muitas manifestacbes recebidas de
diferentes formas. Como demonstram os comentarios de
estudantes, de egressos, de servidores e da comunidade
externa nas publicacdes no YouTube, nas mensagens
em resposta aos e-mails de divulgacdao do questionario
e do filme e até mesmo em declaracdes recebidas
pessoalmente e por aplicativos de mensagens, denota-se
algo mais que congratulagdes pelo final de uma etapa.

Ademais, o0s sentimentos compartilhados,
especialmente por servidores e servidoras, estimularam
algo mais que o resgate de memdrias individuais e
nostalgia. Os diversos temas abordados pela visao dos
egressos e egressas em Jovens Jornadas mobilizaram
colegas a discutirem estratégias para valorizar a memoria
e a identidade institucional, a se questionarem sobre
a vida dos estudantes e a proporem momentos de
debates sobre o cotidiano da instituicao e sobre o futuro
da EPT e do EMI. Isso é demonstrado pelas palavras de
um participante da avaliagcao do documentario: “Jovens
Jornadas é um documentéario que faz um rebulico na
nossa alma escolar” (P-20). E fundamental,entdo,entender
guem somos, onde estamos e 0 que precisamos fazer para
gue a educagao que almejamos alcance as juventudes
brasileiras de maneira igualitaria e transformadora.
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1. INTRODUGCAO

como um campo de formacao humana critica

e emancipadora (Ramos, 2017), propomo-nos,

neste texto, a refletir sobre o letramento digital
na Educacado Profissional e Tecnolégica (EPT). Sabendo
gue essa € uma proposta de pesquisa ampla, na tentativa
de delimitar o escopo investigativo, elencamos como foco
de estudo um projeto de extensao relacionado a leitura
e a escrita vinculado ao Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais Campus Ouro
Branco (IFMG): 0 “ConTEXTO: oficina de leitura e producao
de textos”.

O “ConTEXTQO" ¢, essencialmente, um projeto de
extensdo, no qual também sdo desenvolvidas atividades
de pesquisa e de ensino, fundado em 2017 com o
proposito de sanar uma demanda local/regional relativa
ao desenvolvimento e ao aperfeicoamento de habilidades
para a escrita, priorizando o ensino/aprendizagem da
Redacdodo Exame Nacionaldo Ensino Médio (Enem). Para
atingir esse proposito, os bolsistas e os voluntarios (em sua
maioria educandos do EMI dos cursos de Administracao,
de Informatica e de Metalurgia) mobilizam recursos
didaticos de ensino variados, como aulas (presenciais e/ou
a distancia), orientacdo personalizada, producao, leitura
e avaliacao de textos (ConTEXTO, 2022). Em resumo, no
projeto, esses estudantes lidam com diferentes usos da
leitura e da escrita escolares, académicos, informacionais
e digitais.

Neste capitulo, langamos um olhar critico para o

C onsiderando o Ensino Médio Integrado (EMI)

Organizadores: Claudio N. Silva, Rosa Amélia P. Silva, Adilson C. Araujo, Mateus G. Fonseca 339



EMI: Politicas, Curriculos e Praticas

letramento digital no ambito do “ConTEXTO" na posicao
de educadores que ndo somente analisam o projeto a
partir de uma perspectiva externa, mas gue vivenciam
ou gue ja vivenciaram o fazer extensionista. Assumindo
o letramento como uma pratica social (Street, 2006),
algumas indagacbes estimularam e direcionaram a
idealizacdo e a construcdao deste trabalho: como se
manifestam os eventos e as praticas de letramento digital
no projeto “ConTEXTO"? Quais principios educativos e
linguisticos sustentam-nos? Quais as contribuicdes deles
para os jovens extensionistas? Visando a nos aproximar
de respostas as perguntas levantadas, buscamos
compreender o papel do letramento digital na formacao
humana omnilateral de estudantes do Ensino Médio
Integrado em atividades extensionistas.
Movimentando-nos a partir desse objetivo mais
panoramico,descrevemososeventosdeletramentodigital
motivados pelo projeto “ConTEXTO", relatamos crencas,
valores, atitudes dos estudantes (bolsistas e voluntarios do
projeto de extensdo) em relacao aos eventos mencionados
e investigamos como as praticas de letramento digital
favorecem o desenvolvimento social e linguistico desses
educandos. A presente investigacao surgiu na tentativa
de contribuir para a producdo de conhecimento em uma
area ainda pouco explorada. Penha e Almeida (2020, p. 94),
por meio de revisdo sistematica de literatura, concluiram
que “[..] ainda é escassa a producdo de pesquisas que
envolvem o letramento digital e suas implicacdes na EPT”".
Para a coleta de dados, selecionamos dez
estudantes que atuaram como bolsistas ou voluntarios no
“ConTEXTO: oficina de leitura e producao de textos” entre
0s anos 2017 e 2022, de forma aleatdria, e os convidamos
para participar de entrevista semiestruturada no Google
Meet. A bolsista de 2020 foi desconsiderada, pois era
uma estudante de graduagdo. As interacGes on-line
foram organizadas e analisadas adotando-se a técnica de
Andlise Textual Discursiva (ATD), por meio das seguintes
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etapas: (i) unitarizagao, (ii) categorizacao, (iii) descricao,
(iv) interpretacao e (v) producao de metatexto, como
sugeridas por Moraes e Galiazzi (2016).

Alem da presente Introducao, este
capitulo apresenta um Referencial Tedrico que, para fins
didaticos, foi construido sob a forma de duas sec¢des que
discutem, respectivamente, a extensao na Educacao
Profissional e Tecnolégica como uma ferramenta para a
emancipacao humana e o letramento digital no Ensino
Médio Integrado. Apds isso, seguem a Metodologia, que
descreve brevemente o percurso da investigacao, a Analise
de Dados e, por fim, as Consideragdes Finais, levantando-
se reflexdes, lacunas da investigacao e sugestdes de
pesquisas futuras.

2. EXTENSAO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: OMNILATERALIDADE PARA A
EMANCIPAGAO HUMANA

A articulagdo entre educacdo profissional e
ensino mMmédio, no territdério brasileiro, € caracterizada
historicamente pelo dualismo, isto é, por uma légica
educacional segregadora de classes, fundamentada no
antagonismo entre atividades manuais/educacao técnica
e intelectuaisfeducacdo geral (Ciavatta; Ramos, 2011). O
Ensino Médio Integrado ¢ uma modalidade de ensino
gue se encontra nesse campo de tensdes por ser “[..] um
espaco de disputas politicas e ideoldgicas entre diferentes
projetos de sociedade, de ser humano e de educacgao”
(Silva; Souza, 2020, p. 16).

O EMI surge com uma proposta pedagdgica que
pretende formar a classe trabalhadora e superar o sistema
de educacao dual (Ramos, 2017), tendo como uma de
suas bases conceituais/tedricas, por exemplo, a intitulada
formacao omnilateral. Ciavatta (2014) expressa que a
omnilateralidade refere-se ao desenvolvimento humano
amplo, ou seja, em todos 0s seus aspectos, a saber,
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corporais (fisico e mental), culturais, politicos, cientificos,
tecnoldgicos. Essa é uma forma de emancipagao do
ser humano que reconhece a complexidade de cada
individuo em sua totalidade (Della Fonte, 2018).

Abordando o desenvolvimento de alunos
em multiplas dimensdes, Coelho (2022) argumenta
que as bases tedricas da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica sdao uma ferramenta para a construcdo de
praticas extensionistas que estimulem uma formacgao
emancipatéria e critica. E fundamental (re)Jconhecer
0s principios que orientam a formacgdo de estudantes
no Ensino Médio Integrado, em especial, porque “[.] a
extensdo € um conceito em construcdo e que, portanto,
permanece em disputa” (Silva, 2020, p. 26). Nesse sentido,
0s modos de conducao de praticas de extensao nessa
modalidade de ensino devem ser constantemente
problematizados por educadores (no sentido mais global
do termo), os quais devem refletir: extensao por qué? para
Qué? para quem?

Silva (2020) comunica que a histéria da extensao
na universidade brasileira é caracterizada por uma
natureza assistencialista, evidenciada pela prestacao de
cursos (modelo inglés) e de servicos (modelo americano).
Esses, por sua vez, sao modelos que nao dialogam com as
bases conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
ja que evidenciam e concretizam o dualismo estrutural no
campo educacional, reforcando “[..] no termo ‘extensao’
[..] uma conotacao indiscutivelmente mecanicista” (Freire,
2022, p. 26, grifo do autor).

Em adicao, compreendemos que esses modelos
distanciam-se da omnilateralidade pretendida no Ensino
Médio Integrado, visto que - devido a relacdo hierarquica/
vertical estabelecida entre académicos e comunidade
- parece prevalecer a visao unilateral do ser humano,
a qual “[..] é resultado e, a0 mesmo tempo, reproduz a
divisao social do trabalho. A separacao entre o conceber
e 0 executar de acordo com as classes sociais tende a atar
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os individuos a funcdes ligadas ao seu lugar na producgao
da vida" (Della Fonte, 2014, p. 390). No caso dos modelos
de extensdo destacados, as atividades intelectuais sdo
restritas ao perimetro dos espacos universitarios, e a
sociedade é apenas uma mera receptora/consumidora de
conhecimentos e de servicos, sem ter a possibilidade de
dialogo possivel (Silva, 2020).

Em contraste aos modos de extensao inglés e
americano, neste estudo, partimos do pressuposto de
que “a superacao do assistencialismo e da prestacao de
servicos aponta gque a extensdo na Educacgdo Profissional
e Tecnoldgica é uma atividade pedagdgica que ultrapassa
a simples aproximacao com a comunidade a fim de
disseminar conteudos [..]" (Oliveira; Costa, 2021, p. 388).
A partir desse entendimento, as praticas extensionistas
possibilitam aos estudantes e as instituicdes troca
de saberes com a sociedade de forma horizontal/
colaborativa (Coelho, 2022). Por essa razao, acreditamos
- nos espacos educativos que ofertam o Ensino Médio
Integrado - na extensao como um caminho educativo
para a concretizacao da formacdo omnilateral, integral,
politécnica (Rodrigues, 2025).

Pacheco (2015) defende como diretriz para a
Educacao Profissional e Tecnolégica transformadora a
extensao como uma pratica institucional e pedagogica
articuladora de diferentes aspectos da vida, por exemplo,
cientificos, culturais e tecnoldgicos, capaz de contribuir
para que os estudantes desenvolvam autonomia sobre o
proprio pensar. Esse tipo de postura reforca a necessidade
de praticas formativas que estimulem a reflexao critica e a
articulacdo entre saberes diversos. A luz dessa perspectiva,
o letramento digital emerge como um componente
essencial na formacgdo oferecida pela EPT. Logo, torna-
se relevante refletir sobre esse tipo de letramento no
Ensino Médio Integrado, procurando-se indicios sobre
como leitura e escrita no campo digital podem favorecer
O USO critico e criativo das Tecnologias de Informacao e
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de Comunicacao (TICs), o desenvolvimento da autonomia
intelectual e a insercao qualificada dos discentes na
sociedade contemporanea.

3. LETRAMENTO DIGITAL NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: POR UMA AUTONOMIA NA LEITURA E NA
ESCRITA

Vivemos em um mundo no qual as Tecnologias
de Informacgdo e de Comunicacao (TICs) exercem um
importante papel em nosso cotidiano pessoal, profissional
e escolar/académico, por exemplo. Tendo em vista essa
realidade, é fundamental problematizarmos os usos da
leitura e da escrita no ambito digital, compreendendo,
especialmente, como eles se manifestam no campo
educacional. Assim sendo, partimos de uma questao
norteadora para estruturar essa discussao: quais sao
as diretrizes para o letramento digital no Ensino Médio
Integrado? Entender asespecificidades dessa modalidade
de ensino € uma acao imprescindivel para uma pratica
pedagdgica reflexiva, critica e criativa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Brasil, 1996) e a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017) estabelecem, respectivamente, orientacdes
amplas sobre a educacao no Brasil e estrutura curricular
(conhecimentos e competéncias) de cada etapa da
educacao basica. Dada a relevancia desses documentos
Nno sistema educacional brasileiro, consideramos
produtivo mapear como 0s usos da leitura e da escrita
sao concebidos pelo Estado, tendo em vista o ensino
médio, para compreender de que modo os documentos
orientam praticas de letramento digital que atendam as
especificidades da Educacgao Profissional e Tecnoldgica,
integrando saberes académicos e praticos.

O Artigo 4° da LDB apresenta uma mencaodireta
a expressao “letramento digital”. O inciso Xll indica como
dever do Estado em relacao a educagao escolar publica
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a garantia de acesso a educagao digital, assegurando
“‘conectividade de todas as instituicbes publicas de
educacao basica e superior a internet em alta velocidade
[..]" (Brasil, 1996, p. 3). Além disso, a Lei prevé “[.] o
desenvolvimentode competénciasvoltadasaoletramento
digital de jovens e adultos, criagao de conteudos digitais,
comunicagao e colaboracao, seguranca e resolugcao de
problemas (Brasil, 1996, p. 3).

A Base Nacional Comum Curricular, por sua vez,
prevé como diretriz para o ensino de Lingua Portuguesa
no ensino médio o trabalho pedagdgico com praticas
contemporaneas de linguagem caracteristicas da
cultura digital, mencionando expressdes, como “midias’,
“redes sociais”, “poés-verdade”, “efeito bolha” (Brasil,
2017). O documento expressa que o processo de ensino/
aprendizagem, mais do que estimular o desenvolvimento
de habilidades nos estudantes para a verificagao critica de
informacdes, de opinides e de argumentos, deve valorizar
o debate plural e ético de ideias, além de combater os
chamados “discursos de 6dio” (Brasil, 2017).

Estabelecendo um comparativo entre a BNCC
e a LDB, podemos concluir gue ambos os documentos
asseguram, no plano legal/formal, que leitura e escrita
no campo digital sdo atividades fundamentais para a
formacao integral dos educandos. Nesta, a énfase recai
sobre aspectosfisicos, cognitivos e socioemocionais (Brasil,
1996); naquela, sobre um processo de aprendizagem
gue seja protagonizado pelos estudantes, em que eles
possam lidar com a relagcao entre teoria e pratica a partir
de um viés interdisciplinar (Brasil, 2017). Esse olhar para
o letramento digital como uma ferramenta educativa/
social é crucial. Para Franco e Castanheira (2016, p. 14), “o
entendimento de que a escola nao pode ficar alheia a
essas mudancgas leva a defesa de que é necessario explorar
NOVOS recursos tecnoldgicos Nnos processos de ensino, de
maneira a promover a producao e a disseminagao de
conhecimento”.
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Conforme Coscarelli (2019), o letramento digital
pode ser interpretado como um grupo de habilidades de
cunho linguistico que auxiliam e tornam a comunicacao
digital possivel - quando mobilizado nas escolas,
estimula a formacgao cidada dos estudantes. No ambito
da Educacgao Profissional e Tecnoldgica, esse letramento
pode ser visualizado como um dos caminhos possiveis
para a formacdo omnilateral dos alunos. Esse argumento
ampara-se na Resolucdo CNE/CP n° 1/2021 que registra
que a formagao profissional deve serintegrada a formacgao
geral, articulando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
e promovendo o desenvolvimento de competéncias
para a vida pessoal, social e profissional (Brasil, 2021).
Diante do exposto, a utilizacao critica de tecnologias e da
propria linguagem digital € condicao basilar para que os
educandos atuem, de forma ética, autbnoma e criativa, no
mundo do trabalho e na sociedade.

Freitas (2010) argumenta que o letramento digital
estd para além da competéncia de utilizacao funcional
de tecnologias, ja que implica o manuseio critico desses
recursos, considerando a sociedade e a cultura. Em se
tratando dos propodsitos da Educacao Profissional e
Tecnolégica, defendemos que essa modalidade de ensino
tem a responsabilidade de preparar os alunos para o
ingresso em diferentes areas profissionaisem que o uso de
tecnologias se fagca presente, adotando uma abordagem
gue focalize ndo apenas aspectos técnicos e tecnolégicos,
mas também a formacdo humana dos estudantes
(Kleiman; Marques, 2018). Dito isso, na sequéncia,
delinearemos o escopo e o percurso metodoldgico que
empreendemos e analisaremos os dados.

4. METODOLOGIA
Nesta pesquisa, propomos um estudo de caso

em educacgao para lidar com a descricdo e a interpretacao
dos eventos e das praticas de letramento digital
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incentivados no projeto de extensao “ConTEXTO: oficina
de leitura e producao de textos". De acordo com André
(2013, p. 97), “na perspectiva das abordagens qualitativas
e no contexto das situagdes escolares, os estudos de caso
[..] possibilitam reconstruir os processos e relagcdes que
configuram a experiéncia escolar diaria”.

Os eventos e as praticas de letramento foram
tratados de forma interdependente, sabendo que “[..] séo
parte de um conjunto de ferramentas conceituais que
tém possibilitado compreender de forma mais acurada
como se dao os usos sociais da escrita em diferentes
contextos sociohistérico e culturais” (Santos, 2011, p. 16-
17). As praticas de letramento abarcam aspectos sociais,
comportamentais e culturais relativos ao uso da leitura e
da escrita (Street, 2006). Ja evento de letramento:

[..] € o que podemos observar que as pessoas fazem
quando estdo usando a escrita e a leitura. Esse conceito
engloba as inuUmeras atividades em que a modalidade
escrita da lingua estd envolvida, tanto no ambito
formal - eventos constritos por praticas de letramento
formalmente institucionalizadas - quanto no que tange
as situagdes mais informais e corriqueiras das vivéncias
dos sujeitos (Pereira; Pinton, 2023, p. 106).

As entrevistas semiestruturadas realizadas
com bolsistas e voluntarios do Ensino Médio Integrado,
pelo Google Meet, foram transcritas®. Seguindo-se 0s
ciclos da Analise Textual Discursiva (ATD), as falas foram
fragmentadas em trechos (unidades de sentido) que
receberam um cddigo alfanumeérico. Para simplificar, os
participantes foram identificados pelas letras de A a J,
seguida pela letra “T", que significa trecho, acompanhada
de um numero. Todos os trechos das entrevistas foram

! Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFMG, via
Plataforma Brasil, CAAE 75802923.9.0000.0293, n° do parecer 6.701.546.

2 As normas empregadas na transcricdo dos depoimentos obtidos foram as mes-
mas adotadas por Oliveira (2011) na tese “Processos de referenciacdo, emergéncia
de representacdes sociais e producao de sentido: um olhar sobre percursos inter-
pretativos na atividade de leitura”.
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numerados g, posteriormente, selecionamos aqueles que
se alinhavam aos objetivos da pesquisa.

Apos isso, aguelas unidades que apresentavam
afinidade/similaridade semantica foram agrupadas,
dando origem as seguintes categorias emergentes: (i)
aplicacao de conhecimentos adquiridos Nno curso técnico,
(i) antecipacdo da escolha profissional, (iii) mudanca na
relacao com tecnologias, redes sociais e internet e (iv)
adequacao da mensagem e dos conteddos ao publico-
alvo. Na sequéncia, foi elaborado o metatexto que serd
apresentado na secao seguinte. Moraes (2003) explicita
gue O metatexto é composto por argumentos que
descrevem e interpretam o fendmeno estudado, levando
em consideragao o corpus de analise e as percepgdes do
pesquisador.

5. ANALISE DE DADOS

Neste metatexto, buscamos descrever os eventos
de letramento “Intera¢cdes on-line e producado de dicas de
escrita postadas nas redes sociais e no website do projeto”
e analisar, a partir dos relatos dos estudantes (bolsistas e
voluntarios) que atuaram no “ConTEXTO: oficina de leitura
e producao de textos’, de que maneira esses eventos
favorecem o desenvolvimento social e linguistico dos
jovens extensionistas, orientando-nos pela compreensao
do papel do letramento digital na formacdo humana
omnilateral de estudantes do Ensino Médio Integrado
em atividades extensionistas. Em resumo, esses eventos
possibilitam a equipe do projeto aplicar conhecimentos
técnicos e propedéuticos, vivenciar experiéncias
profissionais antecipadamente, além de desenvolver
novas compreensdes sobre tecnologias, redes sociais,
internet e comunicacao no meio digital.

A criagcao do website do “ConTEXTO" se deu no
ano de 2017. Nesse momento, a entao bolsista (estudante
do curso de Informatica do Ensino Médio Integrado
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do IFMG Campus Ouro Branco) pbéde empregar seus
conhecimentos tedricos de maneira pratica No processo
de desenvolvimento do site. A estudante afirmou que o
coordenador do projeto de extensao tinha o interesse de
construir um site ou um aplicativo no qual fosse possivel
gue as comunidades interna (estudantes do EMI do IFMG
Ouro Branco) e externa (demaisestudanteseinteressados)
pudessem enviar as redagcdes modelo Enem e receber a
correcao por meio da emissao de uma vista pedagogica.
Nas palavras da aluna:

Acho que partiu muito de mim criar o site ali no ultimo
ano do ensino médio. A gente tinha o TCC -- um projeto
final -- e a gente precisava escolher um tema pra gente
aplicar coisa que aqui a gente tinha aprendido (B.T56).

O relato € um indicativo de que, apesar de o
“ConTEXTQ" incentivar eventos de letramento com foco
na leitura e na escrita e énfase no ensino/aprendizagem
da Redacao do Enem, os bolsistas e os voluntarios do
EMI também mobilizam conhecimentos adquiridos nas
disciplinas técnicas, tendo a possibilidade de articular
teoria e pratica de modo interdisciplinar. Notamos, aqui,
ancorados nas bases tedricas e conceituais da Educagao
Profissional e Tecnoldgica, elementos estruturantes da
intitulada formacao omnilateral, ja que é preciso integrar
formacaogeral e profissional e dialogar tecnologia, ciéncia,
trabalho e cultura, a fim de preparar os alunos para a vida
no mundo do trabalho e na sociedade (Brasil, 2021).

Por meio das experiéncias vivenciadas nas
interacdes on-line e na producao de dicas de escrita
postadas nas redes sociais e no website do “ConTEXTO",
dois ex-bolsistas do projeto, durante a entrevista,
comentaram que puderam exercer atividades/funcoes
caracteristicas do campo profissional que pretendiam
ingressar posteriormente no ensino superior. Nesse
sentido, para representar o argumento, seguem as falas
dos Estudantes C e C:
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Eu acho que: o projeto como um todo, né, e essa
habilidade tecnoldgica ela ja vai ali -- como se diz -- me
antecipando para o que eu viria a ser mais a frente
como profissional licenciado em Letras (C.T57).

Eu sempre gostei muito de criagdo de conteldo, mas,
igual eu te falei, foi um teste mesmo pra eu poder
entrar na faculdade tranquila, pra ver se realmente eu
gostava daquilo (G.T59).

Os trechos selecionados representam a fungao
das vivéncias digitais/tecnolégicas com leitura e escrita
no desenvolvimento profissional e na preparacao desses
alunos para o mundo do trabalho, o qual, atualmente,
demanda o conhecimento € o manuseio de Tecnologias
de Informagao e de Comunicacao (TICs). Podemos
defender que tais experiéncias sdo indispensaveis para
uma existéncia ativa no mundo contemporaneo, dado
que, para Coscarelli (2019, p. 65), “o cidadao precisa ser e
estar preparado para lidar com os ambientes digitais seja
para lazer, seja para trabalho, em instancias publicas e
privadas”.

Argumentamos que, além da aprendizagem
de aspectos estruturais, linguisticos e argumentativos
caracteristicos da Redacao do Enem, por meio dos
eventos de letramento digital motivados pelo “ConTEXTO”,
0os educandos do Ensino Médio Integrado (bolsistas e
voluntarios), nainteragaodireta e frequente com o welbsite
e com as redes sociais, ressignificam a forma como
interpretam o mundo, desenvolvendo olhares criticos
sobre ferramentas sociais, como tecnologia, internet e
redes sociais, por exemplo. As falas das Estudantes F e H
explicitam essa percepgao:

[..] eu sinto que: me ajudou a tirar a questdo de::
superficialidade da internet propriamente dito, ir além,
ver como ela tem outros papéis fundamentais em
outros setores da sociedade (F.T58).

[..] antes, eu tinha bastante dificuldade também com
essas coisas tecnoldgicas, entdo eu acho que: me
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ajudou bastante sobre isso (H.T62).

Os relatos demonstram que a leitura e a escrita
digitais, no ambito do projeto de extensao analisado,
oportunizam aos estudantes uma relacdo com as
tecnologias que esta para além de um viés simplesmente
mecanico e instrumental. Esses jovens extensionistas
se assumem como sujeitos criticos no mundo digital.
Acreditamos que esses depoimentos articulam-se com o
posicionamento de Freitas (2010, p. 338) ao explicitar que
“ser letrado digital inclui, além do conhecimento funcional
sobre o uso da tecnologia possibilitada pelo computador,
um conhecimento critico desse uso. Assim, tornar-se
digitalmente letrado significa aprender um novo tipo de
discurso [..]".

Em adicao, os ex-bolsistas e os ex-voluntarios
do “ConTEXTO" compartilharam nas entrevistas
semiestruturadas que, quando produziam conteudo
para postar no website e nas redes sociais do projeto,
tinham o cuidado de adequar a mensagem, conforme
as caracteristicas do publico-alvo do projeto: em sua
Maioria jovens que se preparam para a escrita do texto
dissertativo-argumentativo em prosa no Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem). Os estudantes ressaltaram que
a linguagem devia ser democratica, simples, objetiva,
e a estética das artes visuais agradavel/atrativa, como
podemos notar nas falas das Estudantes F e C:

[.] a gente tem a lingua falada, que todo mundo
consegue se entender, mas a questao robusta da
lingua portuguesa é muito elitizada. Entao, eu quero
passar isso pro pessoal, mas eu também nao quero
passar isso como se fosse algo muito distante da
realidade deles, sabe? (F.T68).

[..] @ gente sempre buscava trazer textos escritos de
acordo com a norma-padrdo, mas trazendo mais
brincadeiras, um tom mais descontraido. E, no quesito
visual, eu também buscava trazer imagens atrativas
(G.Te9).
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Salientamos, com base nos trechos, que leitura
e escrita na comunicagcao entre a equipe do projeto
de extensdo e as comunidades interna e externa, via
redes sociais, exigem dos bolsistas e dos voluntarios
flexibilidade no que se refere ao uso da lingua/linguagem.
Os estudantes extensionistas utilizam a norma-padrao
da lingua portuguesa, porém adotam uma postura mais
leve e didatica para se aproximarem do publico-alvo e
compartilharem conhecimentos. Entendemos que esse
tipo de experiéncia com praticas de letramento digital
é produtiva para os jovens, visto que favorece “[.] o
dominio das linguagens digitais de forma que os sujeitos
possam integra-las nas suas praticas sociais de maneira
consciente, criativa e critica” (Penha; Almeida, 2020, p. 94).

Portanto, os eventos de letramento “Interacoes
on-line e producado de dicas de escrita postadas nas redes
sociais e no website do projeto” sdo fundamentais para
qgue os bolsistas e os voluntarios (estudantes do EMI)
desenvolvam conhecimentos, habilidades e atitudes para
interacdo na esfera digital. Por meio deles, percebemos
que a equipe do “ConTEXTO" vivencia situacdes que
envolvem o usodeTICsese prepara para avida profissional
e cidada. Essesdiscentes, quando geram contelddo para as
redes sociais e se comunicam por meio delas, lidam com
a fluidez da linguagem/lingua, adaptando-se conforme o
canal e o publico.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa abordou o letramento digital na
Educacao Profissional e Tecnoldgica a partir da analise
dos eventos de letramento estimulados pelo projeto de
extensao “ConTEXTO: oficina de leitura e producdo de
textos”, do qual fazem parte estudantes do Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais Campus Ouro Branco. Ao
longo do capitulo, pudemos observar que € relevante que
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educadores do EMI problematizem a extensao no ambito
educacional, entendo “por qué? para qué? para quem?".
Esse exercicio reflexivo é essencial, ja que, como apontado,
tanto essa modalidade de ensino quanto a extensdo sao
areas que, historicamente, sdo caracterizadas por conflitos
e disputas sociais, ideoldgicas, politicas.

Defendemos - como educadores comprometidos
com um fazer educativo verdadeiramente alinhado as
bases conceituais e tedricas da EPT - praticas de extensao
para o Ensino Médio Integrado que se distanciem dos
modelos inglés e americano. Nesse sentido, reforgamos
a importancia de a extensdo ser interpretada como uma
ponte de didlogo entre agqueles que estdao presentes nos
espacos académicos e agueles que ndo estao - somente
assim, sera possivel a troca de conhecimentos, respeitando
saberes, vivéncias, experiéncias, crengas e valores plurais.

Compreendemos que os eventos de letramento
digital analisados (Interacdes on-line e Producao de dicas
de escrita postadas nas redes sociais e no website do
projeto), no ambito do “ConTEXTO: oficina de leitura e
producdo de textos”, estimulam a formacao omnilateral
dos estudantes do Ensino Médio Integrado (bolsistas
e voluntarios do projeto de extensao), contribuindo no
processo de preparagao desses educandos para o mundo
do trabalho e para a sociedade contemporanea de
modo emancipatdrio. Isso se justifica, pois esses alunos
mobilizam praticas de letramento que pressupdem a
articulacdo entre diferentes saberes (tedricos/praticos,
técnicos/propedéuticos) e que valorizam a dimensao
tecnoldgica.

No envolvimento com os usos da leitura e da
escrita digitais, os jovens extensionistas desenvolvem-se
social e linguisticamente. Esse processo se da de forma
articulada, haja vista que a equipe adequa a forma de
comunicacdo (lingua/linguagem) a partir do canal de
comunicacao e do publico com gquem interage. Alem
disso, percebemos mudancas nas crencas, nos valores e
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nas atitudes dos estudantes em relacao ao letramento
digital e a todos os aspectos que nele estao incluidos.
Dizemos isso, porque os discentes entrevistados
mencionaram que tiveram a relagao com tecnologias,
redes sociais e internet ressignificada tanto do ponto de
vista instrumental (habilidades) quanto do ponto de vista
critico/reflexivo (conhecimentos).

Diantedoexposto,oletramentodigital apresenta-
se como um potencial caminho para a formacgao
omnilateral de estudantes do Ensino Médio Integrado que
se envolvem em projetos de extensdo com foco na leitura
e na escrita. Para que isso efetivamente ocorra, as praticas
e 0s eventos de letramento devem levar os educandos
extensionistas a refletirem sobre as Tecnologias de
Informacao e de Comunicacao (TICs) e sobre as proprias
redes sociais, superando o viés instrumental, mecanico
e funcional — que é sim relevante -, mas propondo uma
abordagem mais social que evidencie o papel das
tecnologias e das redes na sociedade e no mundo do
trabalho.

Esta investigacdo foi conduzida por nds a partir
de uma abordagem critica e alinhada aos principios da
EPT. Consideramos que essa escolha possibilitou uma
leitura mais acurada e humana dos dados coletados, visto
gue nos aproximamos das praticas de leitura e de escrita
dos participantes por meio dos discursos de ex-bolsistas
e de ex-voluntarios do EMI do projeto de extensao em
voga. Para uma intepretagcao mais detalhada dos eventos
selecionados, sugerimos para pesquisas futuras a analise
de publicacdes que esses alunos realizaram nas redes
sociais (Instagram) e no website, bem como dos Relatérios
Finais apresentados ao Programa Institucional de Bolsas
de Extensao Junior (Pibex Jr).
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1. INTRODUCAO

m um cenario educacional cada vez mais
voltado para a insercao qualificada no mercado
de trabalho, os cursos técnicos integrados ao
ensino médio consolidam-se como espagos
de formacao fundamental. Tendo em vista isto, a base
curricular estagio surge como uma etapa essencial
para a consolidacao da aprendizagem, esta possibilita
ao estudante vivenciar na pratica os conhecimentos
adquiridos em sala de aula, e também favorece o
desenvolvimento de habilidades profissionais e sociais.

Apesar da sua importancia, o acesso ao estagio
ainda apresenta desafios, tanto em nivel nacional quanto
nas instituicdes publicas de ensino, como é o caso do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Pard (IFPA) Campus Belém. Além disso, questdes
relacionadas a regulamentac¢do da pratica, areas de maior
insercao e os impactos reais dessa vivéncia no contexto
estudantil dos discentes merecem atencao.

A partir disso, e considerando que este trabalho
resultou de um Projeto de Iniciacao Cientifica & Educacao
Tecnolégica no Ensino Médio Integrado no IFPA Campus
Belém, cadastrado na Diretoria de Extensao, que objetiva,
desde 2009, elevar o processo de escolarizacdo dos
alunos (as) do Ensino Médio Integrado (EMI), por meio de
praticas/acdes interdisciplinares com a iniciacao cientifica
(IC) e a Educagao Tecnolégica (ET), aproximando os
saberes da Filosofia (propedéuticas), e os fundamentos
técnico-cientificos da formacao profissional técnica de
nivel médio.

Assim, tem-se a Filosofia como “um principio
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mediador de comunicacao entre as diferentes disciplinas,
como elemento tedrico-metodoldégico da diferenca e
da criatividade” (Etges, 1993, p. 18). Na versao de 2025/1 o
projeto amplificou as parcerias interdisciplinares dentro
e fora do IFPA Campus Belém, com o protagonismo dos
alunos(as) dos cursos de: Desenvolvimento de Sistemas,
Eletronica, Eletrotécnica, Quimica e Telecomunicacdes,
na disciplina Filosofia Ill. Em suma, o projeto buscou
contribuir com os alunos (as) na transicao da Educacao
Basica ao Ensino Superior, na altura da Politica Profissional
e Tecnoldgica de nivel médio na Rede de Educacao
Profissional e Tecnolégica do Brasil.

Feita a devida contextualizagao, retorna-se ao
objetocentraldesteartigo,oestagioe, nolimiardoobjetivo,
analisou as contribui¢cdes do estagio no desenvolvimento
profissional dos estudantes do Ensino Médio Integrado,
por meio de pesquisa comparada e exploratoria, baseada
em dados documentais de instituicdes e 6rgaos regentes
e divulgadores de levantamentos estatisticos, nivel Brasil
e dados do IFPA Campus Belém, estes ultimos, fornecidos
pelo relatério de poés-doutoramento do pesquisador
Bentes (2019), com o titulo: As assimetrias entre o curriculo
planejado e o executado na educacao profissional
secundario no Brasil e em Portugal. Como ferramentas
de pesquisa foram utilizados os motores de busca Google,
Google Scholar, SCiELO e RBEPT. As buscas foram feitas
utilizando termos como ‘Estagio no Ensino Médio', ‘Estagio
supervisionado’, ‘Habilidades desenvolvidas no estagio’ e
‘Ensino médio’.

Este trabalho teve como questao problema:
qual a contribuicao do estagio para o desenvolvimento
profissional dos alunos no Ensino Médio Integrado no
IFPA Campus Belém? A pesquisa foi estruturada em
guatro eixos principais: os desafios de acesso ao estagio,
aplicacado da Lei n°11.788/2008, a predominancia de areas
de atuagao no IFPA Campus Belem em comparacao ao
cenario nacional, e os impactos da experiéncia de estagio
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no desenvolvimento profissional dos estudantes.
Aprofundando-se nos eixos principais do estudo,
observam-se objetivos especificos implicados nos eixos
referidos. Na andlise dos desafios de acesso ao estagio,
destacar os entraves no acesso a estagios no Brasil. No
eixo da andlise da Lei n° 11.788/2008, a compreensio do
proposito da lei e, verifica-se que a legislagdo assegura o
exercicio profissional aos estagiarios. Ja no eixo da analise
das areas de atuacao, destacar areas predominantes de
estagio nas dimensdes Brasil e IFPA Campus Belém. Por
fim, no ambito do estudo de impactos da experiéncia
de estagio, analisa-se e, destaca-se de que maneira tais
experiéncias influenciam na formacao dos discentes.

2. REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO NA FORMACAO
PROFISSIONAL DE NiVEL MEDIO

2.1 ACESSO E DESAFIOS NO ESTAGIO

2.1.1 BARREIRAS COMUNS NO BRASIL PARA O ACESSO
A ESTAGIOS

Muitos obstaculos estruturais ainda dificultam
0 acesso de estudantes brasileiros as oportunidades de
estagio, incluindo os jovens do Ensino Médio Técnico.
Segundo a Associagcao Brasileira de Estagios (ABRES),
embora existam mais de 20 milhdes de estudantes aptos
a estagiar no pais, apenas cerca de 5,48% deles participam
efetivamente de programas de estdgio, o que nos revela
uma lacuna entre oferta e demanda (ABRES, 2025).

Segue abaixo o quadro 1, com estatisticas
levantadas pelo ABRES no ano de 2024 sobre o ndmero
de estagiarios brasileiros:
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Quadro 1: Estatisticas de estagiarios Brasileiros

Alunos: Médio e Médio técnico

Nordeste
Centro-Oeste

Sudeste

sul

10.090.568 (100%) 264.000 (100%) 9.976.782 (100%) 836.000 (100%)

Fonte: ABRES. 2025.
Disponivel em: https://abres.org.br/estatisticas/. Acesso em: 26 de jun.
2025.

Entre os principais entraves, destaca-se a alta
concorréncia por vagas, ocasionada pelo aumento
do acesso ao ensino superior. Como explica a gerente
de projetos da Companhia de Estagios, ‘o numero
de candidatos as mesmas oportunidades cresceu
significativamente, tornando o mercado cada vez mais
competitivo, especialmente em empresas renomadas’
(Jéssica Gondim - ABRES, 2025, p. 2). Além disso, em
uma pesquisa com alunos do IF Sudeste MG — Campus
Rio Pomba, Castro & Souza (2024), observaram que
grande parte dessas barreiras vai além da falta de vagas,
envolvendo também o desconhecimento dos alunos
sobre o carater formativo do estagio.

Nesse contexto, o Centro de Integragao Empresa-
Escola (CIEE) aponta que a maioria das oportunidades de
estagio esta concentrada nas regides Sudeste e Sul, o que
limita o acesso de estudantes de outras areas, como Norte
e Nordeste, que enfrentam barreiras logisticas e menor
oferta de vagas (CIEE, 2024).

Outro fator a se citar € a exigéncia de experiéncia
prévia, mesmo em vagas de estagio, o que cria um
paradoxo: o estudante precisa de experiéncia para
conseguir um estagio, mas o estagio deveria justamente
ser sua primeira experiéncia. Essa contradicao € apontada
como um dos principais motivos de frustracdo entre os
jovens, como mostra uma reportagem da Revista Veja,
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gue destaca que 77% dos jovens consideram a falta de
experiéncia um dos maiores obstaculos para ingressar no
mercado de trabalho (Veja, 2018).

Por fim, a falta de parceria entre as instituicdes
de ensino e o setor produtivo também afeta a eficacia
dos programas de estagio. Como destaca o relatdrio
“Empregabilidade Jovem” do CIEE, ainda sao muitos os
desafios para garantir que o estadgio cumpra seu papel
formativo, especialmente diante da informalidade e da
auséncia de acompanhamento pedagdgico adequado
(CIEE, 2024).

2.1.2 BARREIRAS IDENTIFICADAS NO IFPA CAMPUS
BELEM

No IFPA Campus Belém, as barreiras para o
acesso ao estagio estao mais ligadas a desconexao entre
o curriculo planejado e o executado, a falta de ligagao
entre teoria e pratica e a auséncia de apoio da instituicao
para aproximar os estudantes das empresas. Segundo
o relatério de pds-doutorado de Bentes (2019), a maior
dificuldade enfrentada pelos alunos é a falta de meios
organizados que conectem o que eles aprendem no
curso com experiéncias praticas de trabalho. O estudo
mostrou que, mesmo interessados e engajados com as
aulas, muitos sentem dificuldade em enxergar a aplicacdo
pratica desses conhecimentos no mercado de trabalho.
E, muitos deles relataram frustragdao com a escassez de
vagas de estagio que realmente combine com a formagao
técnica, especialmente nas dareas de Eletrotécnica,
Quimica e Design, que foram as mais mencionadas nas
entrevistas.

2.2 REGULAMENTAGAO

A regulamentacdo do estagio no Brasil é definida
pela Lei n° 11.788/2008, sancionada em 25 de setembro
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de 2008, ela possui o objetivo de garantir que o estagio
cumpra sua funcdo educativa e nao seja confundido com
vinculo formal de emprego. De acordo com o 1° artigo da
lei, o estagio € um “ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacgao para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular” (BRASIL, 2008,
Artigo 1°), em diferentes niveis de ensino, incluindo o
médio técnico e a educacao profissional.

A legislagcao estabelece critérios claros para a
validade do estagio, como a obrigagao de um termo de
compromisso entre o estudante, a instituicao de ensino
e a parte contratante, além do acompanhamento por
um professor orientador e um supervisor da empresa.
Esses requisitos visam garantir que o estagio seja uma
extensao do processo formativo, e ndo apenas uma forma
de contratacao informal. Porém, Silva & Marcusso (2022)
revelam que 93,3% dos alunos entrevistados do Ensino
Médio Integrado desconhecem a Lei 11.788/2008 e 86,7%
nem sequer conhecem as normas internas de estagio
do IF. O que acaba por evidenciar falhas na difusdo e no
entendimento desse recurso para os discentes.

Segundo uma analise publicada no portal Jus.
com.br, a lei busca reforcar o carater educacional do
estagio e estabelecer mecanismos de controle sobre essa
atividade, evitando que ele seja usado como substituicao
de empregos formais ou precarizagdo do trabalho
juvenil (Conceicao et al, 2008). A mesma fonte destaca
qgue a preocupacao central da legislacao € ressaltar o
carater pedagogico do estagio, integrado-o ao projeto
pedagodgico do curso e a formacado do estudante.

Complementando essa analise, o estudo
de Silva et al. (2025) evidencia gque, mesmo com 0s
avancos proporcionados pela Lei n° 11.788/2008, ainda
existem obstaculos na pratica dos estagios na Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). O estudo revela entraves
como a falta de estrutura organizacional nas instituicoes,
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a fragilidade da comunicacao sobre direitos e deveres dos
estagiarios e a descaracterizacao do estagio como parte
pertencente ao processo formativo. Com isso, muitos
discentes acabam enxergando o estagio apenas como
uma exigéncia burocratica, e nao como uma experiéncia
educativa. Essas observacdes mostram que, para que o
estagiocumpraverdadeiramente seu papel pedagdgico, é
preciso um maior comprometimento institucional e uma
maior integragao entre teoria, pratica e acompanhamento
pedagdgico.

2.3 AREAS DE ATUACAO
2.3.1 AREAS PREDOMINANTES NO IFPA CAMPUS BELEM

Apartirdaanalise qualitativa realizada norelatorio
de pos-doutorado de Bentes (2019), foram destacados
quatro cursos no IFPA Campus Belém pela organizacao
do curriculo e incentivo a participagcao dos alunos nos
estagios, os cursos destacados foram: Design, Informatica,
Quimica e Eletrotécnica. Esses cursos mostraram uma boa
relacao entre teoria e pratica, sendo bem mencionados
por professores e estudantes nas entrevistas realizadas.

O curso de Design, por exemplo, lidera a
percepgao dos professores quanto a qualidade da
estrutura curricular, representando 43,89% das mencoes.
Em seguida, aparecem Eletrotécnica (31,45%), Informatica
(2494%) e Quimica (20,31%). Do ponto de vista dos
discentes, destacam-se Quimica (18,21%) e Informatica
(17.48%), seguidos de Eletrotécnica (16,16%) e Design
(6,10%).

Esses dados evidenciam que o0s cursos
mencionados Nao apenas concentram maior participagao
em iniciativas de estagio, mas também contam com
curriculos que favorecem a interdisciplinaridade e a
aplicacao pratica do conhecimento. Isso se reflete em
maiores taxas de engajamento em atividades praticas e
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em expectativas mais positivas para a empregabilidade
futura.

2.3.2 AREAS PREDOMINANTES NO BRASIL

A distribuicao das vagas de estagio no Brasil
em 2025 tem destaque relacionado a areas como
administracgao, direito, educagao e tecnologia. De acordo
com matéria publicada no portal DOL (Diario Online),
baseada em levantamento da Super Estagios, o pais
ultrapassou a marca de 11 mil vagas de estagio abertas no
primeiro semestre do ano, com destaque para 0S Cursos
de Administracao, Direito, Pedagogia, Engenharia e
Tecnologia da Informacao (DOL, 2025).

Essa tendéncia também foi identificada em um
levantamento publicado pelo JC Concursos, que aponta
0 crescimento continuo da demanda por estagiarios
em setores técnico-cientificos. As areas de Engenharia,
Agronomia, Quimica, Comunicacao e Marketing
tém registrado expansdo Nno numero de ofertas,
acompanhando transformacdes econdmicas e digitais
no pais. O mesmo levantamento mostra que o mercado
de estagios cresceu 37% em 2024 e mantém perspectiva
de alta para 2025, impulsionada principalmente pelos
setores de tecnologia, servicos e producao cientifica (JC
Concursos, 2025). Essa valorizagao dos setores técnico-
cientificos também foiapontada por Zoffoli & Souza (2024),
gue destacam a importancia de alinhar as experiéncias de
estagio aos fundamentos cientificos da area, promovendo
uma formacao critica e integrada ao mundo do trabalho.

2.4 IMPACTOS DO ESTAGIO NO CONTEXTO ESTUDANTIL

2.4.1 HABILIDADES E COMPETENCIAS DESENVOLVIDAS
EM ESTUDANTES BRASILEIROS

O estagio € uma grande oportunidade para que
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os estudantes coloquem em pratica o que aprenderam na
teoria, e desenvolvam habilidades que auxiliem em suas
vidas como profissionais. Em um estudo com estudantes
da area de Enfermagem, Vélez-Benito et al. (2012) vemos
gue essa vivéncia de estagio ajuda a desenvolver o “saber-
fazer” técnico, a capacidade de tomar decisbes com
autonomia e o trabalho em equipe, tudo isso somado
a pratica de pensar criticamente sobre as situagcdes
impostas aos estagiarios.

Além das tarefas especificas de cada curso, os
estudantes também aprendem a se adaptaraodiaadiae
as exigéncias do ambiente de trabalho. Segundo o CIEE-
PR (2024), participar de projetos reais ajuda os estagiarios
a melhorar o uso de ferramentas profissionais, escrever
relatdrios com mais seguranca e executar fungbes com
precisao, o que aumenta as chances de conseguir um
emprego futuramente. No estudo de Silva & Marcusso
(2022), mais de 73% dos entrevistados afirmmaram que
aplicarao os conhecimentos que adquiriram durante o
estagio em situacdes futuras, o que nos revela que essa
experiéncia contribui para a autonomia e uma visao mais
madura sobre o ambiente profissional.

O estagio também ajuda no desenvolvimento
de habilidades comportamentais. De acordo com Renato
Soares (2025), esse periodo prepara os jovens para trabalhar
melhor em equipe, lidar com prazos e mostrar iniciativa,
Jja que eles recebem metas e orientacdes de supervisores
o tempo todo. O Portal EdiCase (2024) ajuda nessa visao,
ao listar cinco competéncias que sao muito valorizadas
no estagio: saber se comunicar bem, ter inteligéncia
emocional, gerenciar o tempo, se adaptar as mudancas e
criar boas conexdes Nno ambiente de trabalho.

Com isso, entende-se que o estagio vai muito
além de aprender uma tarefa, ele ajuda o estudante a
entender quem ele é como profissional, o que sabe fazer,
COmMo se relaciona com os outros e ajuda 0 mesmo a se
preparar para os desafios do mercado.
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2.4.2 IMPACTOS NOS ALUNOS DO IFPA CAMPUS BELEM

No relatério de pds-doutorado de Bentes (2019),
0s impactos do estagio e da formacao integrada no IFPA
Campus Belém foram analisados a partir de entrevistas
com alunos e professores. Entre os resultados observados,
esta o desenvolvimento de competéncias criticas e
técnicas, como a capacidade de trabalhar em equipe,
autonomia na tomada de decisdes, e fortalecimento da
identidade profissional. O relatério também destaca que
os estudantesdocampusvalorizam a interdisciplinaridade
e a proposta de formagao integral, considerando esses
elementos como diferenciais importantes para a insergao
no mercado de trabalho. Em relacao a empregabilidade,
o relatério mostra que os alunos que passaram por
experiéncias de estagio demonstram maior seguranga
em processos seletivos, e tendem a se adaptar melhor as
exigéncias do ambiente profissional.

Porém, vale ressaltar que, quando nao ha uma
articulacao adequada entre o ensino e a pratica, o estagio
pode perder seu potencial formativo. De acordo com
Ferreira e Santos (2021), ac ser reduzido a uma pratica
tecnicista e operacional, o estagio acaba por se afastar de
sua fungao educativa e se torna apenas uma formalidade
para conclusao de curso. A pesquisa dos autores, ao
analisar relatdrios de estagio de cursos técnicos na
area agroindustrial, revela uma auséncia de reflexdo
critica sobre o trabalho produtivo, assim como uma
fragmentacdo das atividades desenvolvidas, que muitas
vezes nao se relaciona com o projeto pedagdgico do curso.
Esse tipo de cenario situacional, segundo os autores,
acaba por trazer maleficios a formacao omnilateral dos
estudantes e reforcar uma légica unilateral de preparagao
para o mercado, se desvinculando dos principios de uma
educacao integral.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, tendo em vista tanto o que foi discutido
anteriormente quanto o papel da Lei n° 11.788/2008, que
regulamentaoestagiocomoatoeducativosupervisionado,
garantindo diversos direitos aos estagiarios. Pode-se
concluir,ao comparar as dimensdes Brasil e [IFPA Campus
Belém, que ha pontos de aproximacao e distanciamento
importantes entre essas dimensbdes.

No que diz respeito as barreiras no acesso ao
estagio é possivel perceber em nivel nacional, gue muitos
estudantes enfrentam dificuldades ligadas a falta de
oportunidades, concentracao de vagas em centros
urbanos e desigualdades regionais. No contexto do IFPA
Campus Belém, mesmo que existam ac¢des institucionais
voltadas a inclusdo dos discentes no mundo do trabalho,
ainda se fazem presentes obstaculos a essa inclusdo,
como a limitacao de vagas na area especifica do curso e
a escassez de parcerias formais com empresas. Ou seja,
enguanto o Brasil sofre com desigualdades estruturais,
o Campus enfrenta barreiras mais localizadas, mas que
também afetam a efetividade do estagio como parte da
formacao dos alunos.

Em relacao as areas predominantes, o cenario
Brasileiro mostrou uma forte concentracao de estagios
em setores administrativos e de servigos, gue nem sempre
estao ligados a formacao técnica que os alunos recebem.
Ja no caso do IFPA Campus Belém, percebe-se uma
predominancia dos estagios em areas como Quimica
e Informatica, o que representa um bom alinhamento
entre a proposta curricular e as experiéncias praticas
vivenciadas pelos alunos.

Além disso, na analise dos impactos do estagio
no contexto estudantil, tanto no nivel nacional quanto
no IFPA, nota-se gque a vivéncia no estagio contribui
para o amadurecimento pessoal, o desenvolvimento de
habilidades profissionais e a ampliacdo de uma visao
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mais critica. Porém, no nivel nacional, muitos estudantes
ainda tém dificuldades para relacionar o estagio com a
formacao integral. Enquanto no IFPA Campus Belém
existam indicios de que essa conciliagcao entre estagio e
formacao seja mais presente, ainda que precise de mais
avancos como um acompanhamento pedagdgico mais
efetivo e, de uma conexdo maior com o curriculo.

Assim, intui-se que o estagio, mesmo que
regulamentado e reconhecido como parte importante
da formacao, ainda tem desafios a vencer, para poder
cumprir realmente com seu papel educativo, tanto na
escala nacional gquanto na local. Como afirma Moura
(2013, p. 715),

[..] arealidade socioecondmica brasileira exige, do ponto
de vista tedrico e ético-politico, conceber e materializar
um tipo de ensino médio que garanta uma base
unitaria para todos, fundamentado na concepgao de
formacgao humana integral, omnilateral ou politécnica,
tendo como eixo estruturante o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura.

Por isso, € importante que o estagio seja mais do
gue uma exigéncia formal, ele deve ajudar o estudante a
aplicar o que aprende na escola em situagdes concretas
do dia a dia profissional.
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1. INTRODUCAO

rotulagem nutricional é uma ferramenta
fundamental para informar os consumidores
sobre as propriedades nutricionais dos produtos
alimenticios, auxiliando-os na escolha de
alimentos adequados e garantindo o controle sanitario e
a protecao da saude publica, aléem de complementar as
politicas e estratégias de saude em beneficio da saude
individual (BRASIL,2003; BRASIL,2021). AAgéncia Nacional
de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) no Brasil é responsavel
pela regulamentacao da rotulagem nutricional. A Agéncia
estabelece padrdes obrigatoérios, sobre quais informacdes
devem ser incluidas nos rotulos de alimentos embalados.
Esses rotulos contém informagbes sobre  varios
nutrientes, incluindo calorias, macronutrientes (como
proteinas, gorduras e carboidratos) e micronutrientes
(como vitaminas e minerais). Eles também mostram a
presenca de certos ingredientes, tais como acucares e
fibras. A adogao de sistemas de rotulagem nutricional,
claros e padronizados, visa melhorar a saude publica,
prevenir doencas cronicas Nao transmissiveis e atender as
demandas dos consumidores por mais clareza sobre as
informacdesalimentares. Ainda assim, existerm obstaculos,
tais como a compreensao das informacoes.
Considerando que a rotulagem nutricional
de produtos alimenticios — inclusive os artesanais —
contribui para a seguranca do consumidor e valoriza o
produto, aumentando o padrao de renda dos produtores,
0 objetivo deste trabalho foi desenvolver um sistema web
capaz de gerarautomaticamente rétulos nutricionais para
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alimentos processados artesanalmente por agricultores
familiares da cidade de Uberlandia — MG, Brasil.

Este € um trabalho de carater multidisciplinar,
desenvolvidopormeiodaintegracaodasareasdeAlimentos
(eixo de Producao Alimenticia) e Desenvolvimento de
Sistemas (eixo de Comunicagdo e Informacao). Além disso,
a iniciativa possibilitou a insercao ativa dos estudantes no
setor produtivo, contribuindo de forma significativa para o
desenvolvimento pessoal e profissional deles. A proposta
estd alinhada ao compromisso com uma formacao critica,
criativa e socialmente engajada, que caracteriza o Ensino
Médio Integrado oferecido pelos Institutos Federais.

O Ensino Médio Integrado, nos Institutos Federais,
vai além de uma nova estrutura curricular: trata-se de
um ambiente formativo, comprometido com a formagéao
humana integral, abrangendo as dimensdes cultural,
tecnoldgica, profissional, ética e politica. Esse modelo
favorece tanto a insergao qualificada dos estudantes no
mundo do trabalho, quanto suas participag¢des ativas na
vida publica, contribuindo de maneira significativa para o
desenvolvimento local, regional e nacional.

Nesse sentido, o trabalho aqui apresentado
esta em plena consonancia com os principios do Ensino
Médio Integrado, ao promover uma formagdo que
articula saberes técnicos, cientificos, culturais e sociais
de forma integrada e significativa. Essa abordagem
valoriza o conhecimento como construcao coletiva
e contextualizada, conectando teoria e pratica, por
meio de situagbes reais do cotidiano. Além disso,
contempla competéncias e habilidades previstas no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do MEC, como
a criagao de sistemas computacionais, modelagem de
aplicacdes e elaboracao de documentacao técnica. Essas
atividades estdo inseridas em projetos interdisciplinares
gue estimulam a autonomia, o pensamento critico
e a capacidade de resolucao de problemas. Dessa
forma, o trabalho contribui para a formacao de jovens
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protagonistas, capazes de compreender e de intervir de
forma ética, criativa e consciente em sua realidade social
e profissional.

Este trabalho estd estruturado da seguinte forma:
a Secao 2 apresenta uma breve revisao da literatura sobre
rotulagem nutricional e desenvolvimento de sistemas
web; a Secao 3 descreve o processo de desenvolvimento
do sistema; e a Secado 4 traz as consideracdes finais.

2. ROTULAGEM DE PRODUTOS

Além de oferecer dados da composicao dos
alimentos, a tabela nutricional é importante para
identificar os produtos, fornecendo informacdes como as
caracteristicas do produto, os dados do fabricante, a data
devalidadeeonumerodolotequefacilitaarastreabilidade.
Jaordtulo nutricional, gue consta na embalagem, fornece
informacgdes cruciais sobre a composicao do alimento,
como a quantidade de gorduras saturadas presentes
e se hd ou ndo gorduras trans. Essas informacdes sao
essenciais para pessoas que desejam consumir alimentos
gue contenham nutrientes especificos ou para quem
tem alergias ou intolerancias a um ou mais ingredientes
do produto (Gomes, 1993). A lista de ingredientes também
€ importante, pois apresenta quaisquer aditivos que
foram usados na preparacao, tais como aromatizantes,
adogantes, conservantes e outras substancias que podem
ser usadas para alterar as propriedades quimicas, fisicas,
bioldgicas ou sensoriais do alimento. As adverténcias,
gue também sao obrigatdrias, ajudam o consumidor
a reconhecer ingredientes como ovos, gldten, soja e
lactose, os quais podem prejudicar sua dieta ou afetar
negativamente pessoas que possuem algum dos diversos
tipos de restricdes alimentares, seja por intolerancias,
alergias ou doencas como diabetes (BRASIL, 2003).

A legislacao alimentar brasileira tem uma
evolugcao historica. Os rotulos dos alimentos sao
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importantes porque fornecem informacdes relevantes e
fundamentais para a escolha alimentar adequada. Sem
essas informacdes, o rotulo nao seria Util para o consumo
nutricional dos alimentos. Como resultado das questbes
de seguranca alimentar e nutri¢cao, levantadas por varios
brasileiros, as regulamentacdes de seguranca alimentar
e nutricao tornaram-se necessarias. Inicialmente, apenas
materiais informativos sobre o assunto eram distribuidos
ao publico brasileiro, para conscientiza-lo sobre habitos
alimentares saudaveis (Ferreira & Lanfer-Marquez, 2007).

A seguir, € apresentado um breve histérico da

rotulagem nutricional no Brasil e no mundo:

- Antes dos anos 1970: Regulamentacdes iniciais
focavam em listas de ingredientes para garantir
seguranca alimentar e combater fraudes;

- Anos 1980: A FDA dos EUA regulou a rotulagem
para alimentos fortificados. A conscientizagao
sobre saude aumentou a demanda por
informacdes detalhadas;

- Anos 1990: O Ato de Rotulagem Nutricional e
Educacado (NLEA) dos EUA tornou a rotulagem
obrigatéria, padronizando as informacdes.
Outros paises seguiram com regulamentacdes
semelhantes;

- Anos 2000: Inclusdo de informagdes sobre
gorduras trans e acucares adicionados.
Surgimento de sistemas de rotulagem
simplificada, como o semaforo nutricional;

- Anos 2010: Adogao de rotulagem frontal e novas
tecnologias emergentes, como aplicativos para
escanear rétulos;

- Anos 2020 e adiante: Foco em saude publica e
sustentabilidade, com aumento da rotulagem
digital e codigos QR.

Segundo NutriMix 2025, o rétulo de qualquer
produto alimenticio artesanal deve conter as seguintes
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informacdes:

I.  Designagao de venda do produto — que sao
informacdes relacionadas ao tipo de produto,
como por exemplo (molhos, bolos, bombons) e
também sabores (molho de pimenta, bombom
recheado de baunilha);

II. Listas de ingredientes — a lista de ingredientes
deve ser descrita em ordem crescente, a
qual deve apresentar primeiramente aqueles
ingredientes que possuem em  maior
quantidade;

lll. Conteudos liquidos—informacdessobre quantos
gramas, quilos, mililitros ou litros;

IV. Identificacao de origem - deve conter
informacdes sobre os dados de contato e
obrigatoriamente o endereco do local de
fabricacao;

V. lIdentificacao do lote — se ndo possuir, deve-se
incluir data de fabricagao;

VI. Prazo de validade - os produtos com prazo
inferior a trés meses devem ter o dia, o més e o
ano. Os demais, apenas o més e o0 ano;

VIl. Tabela nutricional obrigatéria - na tabela
nutricional é obrigatdrio constar: a quantidade
da porc¢ao, sua respectiva medida caseira, o valor
energético em Kcal e kJ, carboidratos, proteinas,
gorduras totais, gorduras saturadas, gorduras
trans, fibra alimentar e sédio. A ANVISA possui
um manual de orientagoes;

VIII. Alergénicos-apartirde2015,setornouobrigatoéria
a indicagao de produtos alergénicos no rotulo.
A RDC n° 26 especifica quais sdo os requisitos
para rotulagem dos principais alimentos que
causam alergias alimentares. Entre eles, temos
leite, ovos, soja, trigo, amendoim, crustaceos,
peixes e oleaginosas;
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IX. Lactose - a partir de 2019, os produtos deverao
indicar a presenca de lactose a partir de trés
niveis de classificacdo: zero lactose (abaixo de
100 mg/100g ou ml), baixo em lactose (de 100mg
até 1g9/100g ou ml) e contém lactose (igual ou
acima de 100mg/100g ou ml).

Para o desenvolvimento da Tabela Nutricional
do produto artesanal, a ANVISA publicou uma Instrucao
Normativa - IN n° 75, de 8 de outubro de 2020 que visa
estabelecer os requisitos técnicos para declaragcao da
rotulagem nutricional nos alimentos embalados (ANVISA,
2020).

A Instrucao Normativa - IN n° 75 apresenta em
seu interior informacdes relevantes para a construcdo de
uma Tabela Nutricional, em que, para uma dieta de 2000
calorias, tem-se que consumir quantidades especificas
de nutrientes que sao apresentados na Tabela 1. Esses
nutrientes sao valores diarios recomendados (VDR).

Tabela 1 - Especificagdo dos valores didrios
recomentados pela IN n° 75/2020

Constituintes VDR (unidade)
Valor energético 2.000 kcal
Carboidratos 300 g
AcuUcares adicionados 509
Proteinas 50g
Gorduras totais 659
Gorduras saturadas 2049
Gorduras trans 29
Gorduras monoinsaturadas 2049
Gorduras poli-insaturadas 20g
Omega 6 189
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Constituintes

VDR (unidade)

Omega 3 4000 mg
Colesterol 300 mg
Fibras alimentares 2549
Sodio 2.000 mg
Vitamina A 800 pg de RAE
Vitamina D 15 ug
Vitamina E 15 mg
Vitamina K 120 pg
Vitamina C 100 mg
Tiamina 1,2 mg
Riboflavina 12 mg
Niacina 15 mg de NE
Vitamina B6 1,3 mg
Biotina 30 ug

Acido félico

400 ug de DFE

Acido pantoténico 5mg
Vitamina B12 2.4 ug
Célcio 1.000 mg
Cloreto 2.300 mg
Cobre 900 g
Cromo 35 g
Ferro 14 mg
Flaor 4 mg
Fosforo 700 mg
lodo 150 pg
Magnésio 420 mg
Manganés 3mg
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Constituintes VDR (unidade)
Molibdénio 45 ug
Potassio 3500 mg
Selénio 60 ug
Zinco M mg
Colina 550 mg

3. DESENVOLVIMENTO

O Sistema Web e os rotulos nutricionais foram
desenvolvidos para os produtos comercializados na
Feirinha Solidaria da cidade campo de estudo. A Feirinha
Solidaria € um programa de extensdo que ocorre desde
2015, desenvolvido pela Pro-reitoria de Extensao e Cultura
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), a partir do
Centro de Incubacdo de Empreendimentos Populares
Solidarios (Cieps). O Cieps € uma incubadora que tem
0 propdsito de assessorar coletivos de trabalhadoras e
trabalhadoresquedesejamorganizariniciativasprodutivas,
a partir dos principios da Economia Popular Solidaria.
Esta é entendida como uma abordagem, acima de tudo
politica, qgue questiona o modo de producdo capitalista,
seus resultados sobre o bem-estar dos trabalhadores e
seus impactos em relacdo ao desenvolvimento humano,
na sua totalidade, e pretende construir uma alternativa
econdmica em que os trabalhadores tenham poder de
decisdo sobre a producao e a distribuicao do valor gerado
pelo trabalho coletivo (Betanho, 2018).

A partir do Cieps, sdao assessorados coletivos
de trabalhadoras e trabalhadores principalmente dos
segmentos da coleta seletiva, da arte-cultura popular e
dasagricultoras e agricultoresem transicao agroecologica.
A Feirinha Solidaria € um programa que tem o objetivo
de desenvolver conhecimentos, habilidades e atitudes
que proporcionem, aos trabalhadores envolvidos em
Organizacdes Produtivas Solidarias (OPS) de agricultores,
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ocupar espagos de mercado sem intermediarios,
superando a exploracao por atravessadores e melhorando
a renda destes trabalhadores. Os produtos oferecidos na
feira sdo advindos de produgdes agroecolégicas, sendo
gue apenas uma parte peguena desses conta com algum
processamento, de forma que sdo ofertados produtos
processados com carater artesanal. Os produtos sempre
foram ofertados sem rotulagem, sem uma data de
fabricacao ou de validade e sem conter os ingredientes.
Muitas vezes, havia apenas uma etiqueta com a
identificacdo do produto (Figura 1).

Figura 1 - Produtos processados comercializados na feirinha.

O projetoenvolveu professoresde diferentes areas
(administracao, comunicagao, computacao e engenharia),
alunosdoensinotécnicoem desenvolvimento de sistemas
integrado ao ensino médio, bem como alunos dos cursos
superiores de Tecnologia em Alimentos e de Engenharia
de Alimentos. O trabalho foi desenvolvido por meio de
uma avaliagao diagndstica doempreendimentoeda troca
de experiéncias com os produtores rurais. A feira acontece
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presencialmente aos sabados, no periodo matutino, com
a circulacdo de um efetivo entre 100 e 150 pessoas. Além
dos produtos in natura, hd a comercializagao de produtos
processados de diferentes naturezas: panificagdo, geleias,
conservas, laticinios e molhos. Todos esses produtos
necessitam de uma identificacao e, de modo a aumentar
a seguranca alimentar e nutricional dos consumidores,
uma correta rotulagem foi proposta.

Algumas visitas foram feitas, aos assentamentos,
de modo a fazer uma avaliacdo das técnicas de producao,
capacitar os produtores rurais em termos de higiene e
boas praticas de manipulagao e, principalmente, avaliar
o produto feito, em termos de cada insumo, de modo a
preparar sua tabela nutricional.

Para dinamizar a producao de roétulos, foi criado
um Sistema de Gerenciamento de Roétulos Nutricionais
de Produtos Artesanais da Agricultura Familiar (Figura
2), o qual foi desenvolvido usando-se a linguagem de
programacao Java Web 19.0.1 (Java Server Pages) e o
mesmo esta rodandoem umservidor local Apache Tomcat
2.4.47. Os dados inseridos no sistema sao armazenados
em um banco de dados MySQL 10.4.19.

SISTEMAS DE GERENCIAMENTO DE
ROTULOS NUTRICIONAIS DE PRODUTOS
ARTESANAIS DA AGRICULTURA FAMILIAR

de Gerenciamento de

Gerenciamento de i de
nutrientes tabelas nutricionais

produtores produtos

0

Figura 2 — Sistema Web para geracao de roétulos
desenvolvidos pelos estudantes do ensino médio

De acordo com o levantamento de requisitos
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realizados, o sistema possibilita aos usuarios inserir um
novo dado, alterar dados cadastrados, remover um dado
cadastrado e diversos tipos de consultas para tomadas de
decisoes.

Ao administrador do sistema € permitido: (i)
cadastrar e gerenciar uma nova unidade de medida para
os nutrientes (proteinas, fibras, gorduras, vitaminas, entre
outros); (ii) cadastrar e gerenciar uma nova cooperativa;
e (iii) cadastrar e gerenciar um novo agricultor familiar. O
sistema permite aos agricultores familiares: (i) cadastrar
€ gerenciar os seus respectivos produtos (Figura 3); e (ii)
cadastrar, gerenciar e imprimir tabelas nutricionais dos
seus respectivos produtos.

De uma maneira pratica, o sistema permite, para
cadaagricultor familiar,inseriruma novatabela nutricional,
alterar os dados da tabela nutricional cadastrada (no
caso da substituicao de ingredientes) e, caso necessario,
remover uma tabela nutricional cadastrada.

PRINCIPAL GERENCIAMENTO DE GERENCIAMENTO DE GERENCIAMENTO DE GERENCIAMENTO DE TABELAS

PRODUTORES PRODUTOS NUTRIENTES NUTRICIONAIS

Gerenciamento de Produtos

cédigos Produtos Datade icaca Data de i Peso

Produtores: [Catarina Henrique de Moura v || Selecionar produtor

MOLHO DE PIMENTA 1/11/2024 e oo =
1 SUAVE 01/11/2024 01/12/2024 150.0

MOLHO DE PIMENTA

2 FORTE 01/11/2024 01/12/2024 150.0
MOLHO DE PIMENTA
3 BLEND DE PIMENTAS 01/11/2024 01/12/2024 150.0

EXTRA FORTE

CONSERVA DE
‘ JURUBEBA LA 01/12/2024 150.0

XXX 04/09/2025 13/09/2025 1000.0

Inserir novo produto | Alterar dados dos produtos | Remover produtos cadastrados

Figura 3 — Produtos artesanais produzidos
por uma familia de agricultores familiares

Por fim, pode-se imprimir as tabelas nutricionais
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armazenadas no banco de dados (Figura 4).

Gerenciamento de Tabelas Nutricionais

Codigos Nome do produto Porcao (g ou ml) Nutrientes

Produtores: ‘Catarina Henrique de Moura v H Selecionar produtor

¥ Visualizar
100.0 ml 15.0ml %VD
Valor Energético 80.0 12.0 0.6
i (g) 133 2.0 0.7
Agiicares Totais 55 i
(g) )
Agiicares
1 MOLHO DE PIMENTA 150 adicionados (g) 0.0 0.0 0.0
SUAVE Proteinas (g) 27 04 08
Gorduras Totais 80 12 18
(e)
Gorduras
Saturadas (g) 13 02 10
Gorduras Trans (g) 0.0 0.0 0.0
Fibras.
Alimentares (g) 33 03 20
Sédio (mg) 333 5.0 03
MOLHO DE PIMENTA
2 FORTE 15.0 » Visualizar
MOLHO DE PIMENTA
3 BLEND DE PIMENTAS 150 » Visualizar
EXTRA FORTE

Figura 4 - Imprimir as tabelas nutricionais
de um determinado agricultor familiar

Um dos objetivos do projeto de extensdo foi
o de visitar as comunidades e trocar experiéncias, na
area de manipulacao de alimentos. O processamento
de alimentos, com a aplicacao das boas praticas de
fabricacao, permite um maior tempo de conservagao dos
mesmos, aumentando a vida de prateleira dos produtos
e oferece ao consumidor um alimento seguro e pronto
para ser consumido. A Figura 5 mostra uma das visitas
ocorridas nas comunidades.

Todas as receitas dos produtos comercializados
foram compiladas, de modo a produzir os rétulos dos
produtos de acordo com a legislagao vigente. Foram
obtidas 12 receitas, entre os diferentes produtores rurais,
e todas elas foram padronizadas em termos de porgdes e
gramatura (Tabela 2).

A Figura 6 apresenta a tabela nutricional do
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produto “Molho de pimenta” cadastrada no sistema pelo
agricultor familiar fabricante do produto.

Figura 5 - Visitas as fazendas dos agricultores familiares

Tabela 2 - Produtos padronizados e rotulados

Item Produto
01 Molho de pimenta malagueta
02 Molho de pimenta biquinho
03 Conserva de jurubeba
04 Conserva de mini pepino
05 Geleia de hibisco
06 GCeleia de abacaxi com pimenta
07 Doce de leite
08 Biscoito de polvilho assado
09 Bolo de milho
10 Bolo de fuba
n Bolo de limao com capim-cidreira
12 Bolo de cenoura com chocolate
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Além da tabela apresentada na Figura 6, ficam
disponibilizados para o consumidor um rétulo contendo
a lista de ingredientes e um espaco para a insercao de
informacgdes varidveis, como a data de fabricacdo e a
validade do produto. Por fim, a Figura 7 apresenta o rétulo
do produto “Molho de pimenta” cadastrado no sistema e
gerado automaticamente com as informacdes técnicas
exigidas pela Instrucdo Normativa - IN n° 75, de 8 de
outubro de 2020 (BRASIL, 2020). Todos os rétulos foram
impressos em papel adesivo e distribuidos aos produtores
rurais.

TABELA NUTRICIONAL
Porgdes por embalagem: 10.0
Porgao: 15.0 g (1 colher de sobremesa)
100.0g| 15.0 g | %VD*

Calorias (kcal) 80.0 12.0 0.6
Carboidratos (g) 13.0 20 0.7

Aglcares Totais (g) 12.0 0.8

Agtcares Adicionados (g) 0.0 0.0 0.0

Proteinas (g) 27 0.4 05
Gorduras Totais () 80 12 22

Gorduras Saturadas (g) 13 0.2 1.0

Gorduras Trans (g) 0.0 0.0 0.0
Fibras alimentares (g) 33 05 20
Sédio (mg) 33.0 50 0.2
* Percentual de valores diarios fornecidos pela porgao

Figura 6 - Tabela nutricional para o molho de pimenta

PorgBes por embalagem; 100
Porgao: 15,0 (1 colher do sooremesa)

Calorias (keal)
[Carboiaratos (@) w0 | 20 | or
Agicares Totais () o | os

[Fbeas abmentares. (9) 33 | os | 20
Isd0 (me) w0 | s0 | o2
| Porcentual de vaiares a3 fomecidos pela porcao.

Figura 7 — Rotulo do molho de pimenta
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho nos deixa uma necessaria e constante
reflexdo sobre o mundo em que vivemos e sobre o que
gueremos construir. O lema do Cieps é "Solidariedade se
realiza na Pratica", ou seja, por meio de agdes que refletem
Nna pratica de todos os envolvidos. O projeto proporcionou
um caminho para o estabelecimento de parcerias, de
colaboracao técnica perene, entre as instituicbes de
ensino, divulgando, a comunidade externa, o potencial de
ambas instituicdes, em oferecer ao publico um ambiente
de continuo aperfeicoamento para a geragao de trabalho
e a melhoria do padrao de renda dos trabalhadores,
evidenciando a producgao solidaria e o desenvolvimento
local.

Além disso, o trabalho permitiu desenvolver as
habilidades dos estudantes, as quais sao pertencentes
ao Catalogo de Cursos Técnicos do MEC, tais como:
i) desenvolver sistemas computacionais utilizando
ambiente de desenvolvimento; ii) dimensionar requisitos
e funcionalidades do sistema. iii) realizar modelagem de
aplicacbes computacionais. iv) prestar apoio técnico na
elaboragao da documentacao de sistemas; e v) realizar
prospeccgdes, testes e avaliagbes de ferramentas e
produtos de desenvolvimento de sistemas.

Por fim, o projeto permitira formar profissionais
para atuar em conhecimentos e saberes relacionados
a0s processos de planejamento e execucao de projetos
computacionais,deformaagarantiraentregade produtos
digitais, analise de softwares, testagem de protdtipos, de
acordo com suas finalidades. E também conhecimentos
e saberes relacionados as normas técnicas, a lideranca de
equipes, a solucao de problemas técnicos e a assertividade
Na comunicacao de laudos e analises.

5. AGRADECIMENTOS
Agradecemos aos estudantes Fellipe Balduino
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Martins Sousa (bolsista), Erik Mourao Lima (voluntario)
pelo apoio e pelo excelente trabalho desempenhado no
projeto. Agradecemos ao Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro — Campus Uberlandia
Centro - pelo apoio financeiro e ao Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — Campus
Uberlandia - pela parceria no desenvolvimento dos
estudos e da execugao do projeto.
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1. INTRODUCAO

evolucao cientifica e tecnologica impde a

ﬂ educacao o desafio de preparar estudantes para

um mundo em constante evolucao. Ainsercaode

conceitos da Fisica Moderna e Contemporanea

(FMC) no Ensino Médio é crucial, mas a Fisica de Particulas

Elementares (FPE), um campo instigante e complexo,

enfrenta o desafio da reduc¢do da carga horaria de Fisica.

Isso demanda abordagens pedagdgicas mais criativas

e eficientes (OLIVEIRA; COSTA; MENDES, 2020; MOURA
GUERRA, 2022).

Paralelamente, o Ensino Médio Integrado (EMI),
especialmente nos Institutos Federais (IFs), emerge
COMO uma concepcao robusta e estrategica. O EMI, que
transcende a articulagcao propedéutica e profissional,
configura-se como escolha ética, politica e pedagdgica
fundamental para a formacao humana integral. Essa
perspectiva visa ao desenvolvimento multidimensional
dos jovens, cultural, tecnoldgica, profissional, ética, politica
e cidada, capacitando-os para insercao ativa no trabalho
e na vida publica e formentando o desenvolvimento local,
regional e nacional (Brasil, 2008; Brasil, 2012; Frigotto;
Ciavatta; Ramos, 2012; Silva; Moura, 2021).

Decorre disso que a integracao de metodologias
ativas e recursos didaticos inovadores torna-se essencial
para promover aprendizagem significativa, critica e
engajadora no EMI. O interesse dos alunos por temas da
Fisica Moderna, como buracos negros e particulas, ou 0s
grandiosos experimentos do CERN e do Grande Colisor de
Hadrons (LHC), € um indicativo de que essa curiosidade
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natural pode e deve ser capitalizada pelos educadores
para otimizar o processo de ensino-aprendizagem
(Cerqueira; Pimentel, 2020; CERN, 2024).

Com base nesses aspectos, este capitulo
fundamenta-se em uma pesquisa de mestrado, a
partir da qual se implementou uma sequéncia didatica
inovadora com o jogo de cartas "Quem sou eu? Com
as particulas elementares" para introduzir conceitos do
Modelo Padrao da FPE em turmas de 3° ano do Ensino
Médio na Escola Estadual Ulisses Guimaraes, em Campo
Verde - MT. Essa metodologia, baseada na Teoria da
Aprendizagem Significativa (Ausubel, 1980) e nos Trés
Momentos Pedagodgicos (Delizoicov e Angotti, 1994),
demonstrou eficdcia em despertar o interesse e promover
a compreensao (Moreira, 2017, Guerra; Villani, 2021).

Agora, com a experiéncia no Instituto Federal de
Mato Grosso — IFMT, busca-se discutir como essa proposta
pode ser adaptada e potencializada para o contexto do
EMI, reforcando sua contribuicdo para a formacgao integral
e politécnica.

Objetivo Geral:

Analisar e propor a adequagao de uma sequéncia
didatica com o auxilio de um jogo de cartas ludico para
o ensino de Fisica de Particulas Elementares, explorando
suas potencialidades e sinergias com a proposta do EM
nos IFs, visando a uma formacao humana integral e
significativa.

Objetivos Especificos:

Revisitar Aprendizagem Significativa e Trés
Momentos Pedagdgicos no contexto do EMI.
Descrever o jogo "Quem sou eu? Com as
particulas elementares" e sua aplicacao original,
destacando resultados para o EMI.

Analisar principios e desafios do EMI, com
énfase na formacdo humana integral e
interdisciplinaridade.

Estabelecer o elo entre a pesquisa original
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e as possibilidades de aprimoramento da
metodologia do jogo para o EMI no IFMT.
Propor e discutir estratégias e adaptacdes
especificas para a insercao do jogo "Quem
sou eu? Com as particulas elementares" em
curriculos de EMI, identificando as contribuicdes
para a formacao integral e politécnica dos
estudantes.

Refletir sobre o papel ampliado do ludico e
das metodologias ativas como elementos
catalisadores do projeto pedagogico do EMI no
ensino de ciéncias.

Estrutura do Capitulo:

Este capitulo esta estruturado em seis secoes. A
Secao 2 aborda o referencial tedrico. A Secao 3 apresenta
0 jogo, o glossario e a aplicagao original, com analise de
resultados. A Secao 4 discute o EMI. A Secao 5 explora
a potencializacao do jogo no EMI. A Secao 6 traz as
consideracgdes finais.

2 REFERENCIAL TEORICO: APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA E OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS
NO ENSINO DE FiSICA E SUAS SINERGIAS COM O EMI

O ensino de Fisica, especialmente quando
se trata de conceitos que extrapolam a experiéncia
cotidiana, como os da Fisica de Particulas, exige
um arcabouco pedagdgico que va além da mera
transmissdo de conteuddo. Nesse contexto, a Teoria da
Aprendizagem Significativa (Ausubel, 1980) e os Trés
Momentos Pedagogicos (Delizoicov e Angotti, 1994)
revelam-se ferramentas poderosas, capazes de fomentar
aprendizado profundo e duradouro. A relevancia dessas
teorias amplia-se na otica do EMI, na qual a integralidade
e a contextualizacao sao pilares fundamentais.
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2.1 A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE
AUSUBEL: ANCORANDO O COMPLEXO NO CONHECIDO

A Aprendizagem Significativa (Ausubel, 1980)
contrapde-se a memorizacdo mecanica, que se limita a
repeticdo de informacdes sem compreensdo. Contudo,
€ importante esclarecer que todo aprendizado se
consolida na memoaria; a diferenga esta na qualidade da
conexdo estabelecida. Na aprendizagem significativa, o
novo conhecimento ancora-se a conceitos ja existentes,
reorganizando e ampliando estruturas cognitivas.
Na memorizagcao mecanica, o conteudo € retido
sem conexao substantiva, sendo mais suscetivel ao
esguecimento. Dessa forma, para que a aprendizagem
significativa ocorra, sdao necessarios. predisposicao do
aluno para aprender de forma substantiva e materiais
potencialmente significativos, com organizagdo logica
gue permita conexdes.

Na Fisica de Particulas, por exemplo, conceitos
comogquarkseléptonsexigem Aprendizagem Significativa.
"Organizadores prévios", como jogos didaticos, atuam
como pontes conceituais, tornando o conteddo abstrato
mais concreto. No EMI, a integracao curricular exige
aprendizado intrinsecamente significativo, pois a
sobrecarga de informacdes e dificuldade de conexdes
podem levar a desmotivacdo e aprendizado superficial.

22. OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS DE
DELIZOICOV E ANGOTTI: TEORIA E PRATICA EM
DIALOGO

Os Trés Momentos Pedagdgicos --
Problematizacao Inicial, Organizagcao do Conhecimento
e Aplicacao do Conhecimento --, desenvolvidos por
Delizoicov e Angotti (1994), inspiram-se na Pedagogia de
Paulo Freire, ao buscar transpor a barreira teoria-pratica.
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2.2.1. PROBLEMATIZAGCAO INICIAL:

Convida alunos a refletirem sobre situagdes reais
conectadas ao conteudo. Gera "estranhamento", expondo
preconcepcdes e despertando curiosidade. Na FPE,
pode emergir de descobertas cientificas ou tecnologias
cotidianas. No EMI, ganha forca em projetos integradores.

2.2.2. ORGANIZAGAO DO CONHECIMENTO:

Guia osalunos a sistematizacao doconhecimento
cientifico formal, utilizando recursos didaticos diversos,
incluindo jogos, para ancorar o novo em ideias
consolidadas.

2.2.3. APLICAGAO DO CONHECIMENTO:

O conhecimento retorna a realidade do aluno,
tornando-se ferramenta para interpretar e intervir no
mundo. No EMI, manifesta-se pela interdisciplinaridade e
transposi¢cao para o trabalho e vida cidada.

A interacdo entre Aprendizagem Significativa e
Trés Momentos Pedagdgicos é essencial para um ensino
de FPE transformador. O jogo pode ser empregado
estrategicamente em todas as etapas, sendo crucial no
EMI, no qual a educacao integral exige conhecimento
dinamico e aplicavel.

2.3. DESAFIOS DO ENSINO DE FiSICA MODERNA E
CONTEMPORANEA NO CONTEXTO ATUAL DO ENSINO
MEDIO REGULAR

O Ensino Médio brasileiro enfrenta desafios na
qualidade do ensino de ciéncias, especialmente quando
se trata da Fisica Moderna e Contemporanea (FMC). Um
dos principais pontos é o conteddo, que, por sua natureza,
é frequentemente abstrato e contraintuitivo. Isso exige
que os alunos desenvolvam uma nova percepgao €
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intuicao, demandando abordagens pedagdgicas bem
diferenciadas.

A carga hordria reduzida e a fragmentacao
curricular impedem tanto o aprofundamento necessario
em temas tao complexos, quanto a clara percepgao
da relevancia desses conceitos para o mundo e para a
tecnologia atual. Soma-se a isso a formacao defasada dos
professores, a qual limita a capacidade de aplicar métodos
de ensino que sejam verdadeiramente engajadores e
gue tornem esses conceitos tdo significativos quanto
deveriam ser.

Além disso, a escassez de recursos didaticos
€ outro obstaculo. Ela restringe a possibilidade de
concretizar e visualizar fendmenos que, muitas vezes,
operam em escalas invisiveis ou exigem simulacdes
avancadas para serem compreendidos. Ou seja, todos
esses fatores contribuem para a desmotivacao dos alunos,
gue surge da complexidade inerente da matéria e da
aparente falta de aplicagdo pratica no dia a dia, tornando
0 processo do aprendizado ainda maior.

Essesdesafios, presentesno EnsinoMédioregular,
reforcam a necessidade de abordagens inovadoras. A
pesquisa original buscou no ludico uma estratégia para
tornar a FPE mais acessivel, visto que sua aplicacao bem-
sucedida em um contexto com limitagbes demonstra o
potencial do EMI para superar essas barreiras € promover
um ensino de ciéncias mais dindmico e significativo.

2.4 TRANSICAO ENTRE FUNDAMENTACAO TEORICA E
PRATICA

A passagem da fundamentacdo tedrica para
a aplicacao pratica nao é abrupta, mas planejada para
gue os conceitos discutidos orientem cada decisao
metodoldgica. O jogo "Quem sou eu? Com as particulas
elementares" ndo € um recurso isolado ou recreativo, mas
uma ferramenta alinhada ao curriculo do EMI. A escolha
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das propriedades nas cartas, a organizagao das regras €
o uso do glosséario refletem diretamente os principios
da Aprendizagem Significativa e dos Trés Momentos
Pedagogicos.

Assim, a sequéncia didatica planejada articula
rigor conceitual, estratégias de ensino ativas e conexao
com contextos reais, fortalecendo a compreensdo e
aplicacao dos conceitos de Fisica de Particulas no contexto
do EMI. Isto &, essa integracdo evita a fragmentagao
entre teoria e pratica, potencializando a aprendizagem
significativa e assegurando que a atividade contribua
para os objetivos formativos mais amplos da educagao
profissional e tecnoldgica.

3 . O JOGO “QUEM SOU EU? COM AS PARTICULAS
ELEMENTARES” E SUA APLICACAO NA ESCOLA
ESTADUAL: UM TESTEMUNHO DE EFICACIA E A PONTE
PARA O EMI

Esta secdo descreve a ferramenta Iddica e a
sequéncia didatica na qual foi aplicada em contexto de
ensino regular. O jogo “Quem sou eu? Com as particulas
elementares” foi concebido para tornar acessiveis os
conceitos da Fisica de Particulas a estudantes do Ensino
Médio, transformando esses conceitos em experiéncia
interativa einvestigativa. Os resultados obtidos constituem
evidéncias relevantes para analisar seu potencial de
aplicacao e ampliagao no Ensino Médio Integrado (EMI)
dos Institutos Federais.

31 CONCEPGCAO E ESTRUTURA DO JOGO:
SIMPLIFICANDO A COMPLEXIDADE, PROMOVENDO A
INTERACAO

O jogo “Quem sou eu? Com as particulas
elementares” foi inspirado no tradicional “Cara a Cara”,
adaptado para o universo subatdmico. Sua premissa
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é identificar uma particula elementar por meio de

um processo de eliminagao, baseado em perguntas e

respostas sobre suas propriedades fundamentais. Essa

dinamica estimula o raciocinio dedutivo, a formulagao de

hipdteses e a busca ativa por informacdes, transformando

o aprendizado em um exercicio de investigacao cientifica.
A estrutura do jogo é composta por:

Cartas de Particulas: cada carta representa
uma particula elementar (quarks, |éptons,
bosons de forca, etc), trazendo caracteristicas
essenciais (carga elétrica, spin, massa, forca de
interagdo) com linguagem simplificada, mas
cientificamente precisa. Ex. "Elétron" Carga
Negativa (-1); Spin: 1/2; Familia: Lépton:; Interage
com: Forca Eletromagnética, Forca Fraca,
Gravidade.

Tabuleiro/Organizador para Eliminacao: esse
recurso permite aos jogadores descartar
visualmente opc¢des a medida que recebem
respostas, tornando a deducao tangivel e
envolvente.

Regras Intuitivas e Flexiveis: priorizam perguntas
estratégicas para identificar a particula secreta
do adversario, podendo ter seu nivel de
complexidade adaptado conforme o publico.

A concepcao do jogo buscou equilibrar a
simplificacdo necessaria para fins pedagdgicos com a
precisao conceitual da Fisica de Particulas. A ludicidade,
nesse caso, atua como elemento mediador que reduz
barreiras afetivas e cognitivas, criando um ambiente de
aprendizagem motivador,colaborativoeintelectualmente
desafiador.
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3.2 O GLOSSARIO DE APOIO AO JOGO: FERRAMENTA
ESSENCIAL PARA A COMPREENSAO CONCEITUAL

O glossario de termos técnicos constituiu um
suporte fundamental para a execucado do jogo, auxiliando
nacompreensdodaterminologiada FPE, frequentemente
abstrata e contraintuitiva. Planejado como ferramenta
de consulta rapida e eficaz, o glossario complementava
as cartas, fornecendo definicdes claras. Esse recurso
possibilitou aos alunos:

- Autonomia na aprendizagem no momento

em que os estudantes buscavam por iniciativa
propria os significados dos conceitos.
Aprofundamento conceitual na compreensao
do significado mais amplo dos termos.
Reducdo da carga cognitiva minimizando a
sobrecarga ao lidar com nova terminologia.
Base para a organizagao do conhecimento
ao sistematizar novos termos, facilitando sua
ancoragem.
No contexto do EMI, em que o letramento
cientifico e tecnoldgico é um objetivo essencial,
recursos como este glossario nao apenas
promovem clareza conceitual, mas também
incentivam a autonomia intelectual e a precisao
na linguagem técnica.

3.3 A SEQUENCIA DIDATICA E A APLICAGCAO ORIGINAL
NA ESCOLA ESTADUAL: ANALISE DE RESULTADOS

A sequéncia didatica foi aplicada em duas
turmas do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual
Ulisses Guimardes, em Campo Verde — MT, estruturada
segundo os Trés Momentos Pedagdgicos. A avaliacao
da intervencao ocorreu por meio de questionarios pré
e pos-aplicacao, observacdes sistematicas e analise das
producdes dos estudantes, possibilitando mensurar de
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forma consistente o impacto significativo pedagdgico do
jogo.

3.3.1 ANALISE DO INTERESSE DOS ALUNOS (PRE E POS-
JOGO)

O interesse dos alunos pelo tema da Fisica de
Particulas foi um dos indicadores cruciais avaliados antes
e depois da aplicacao da sequéncia didatica. A Figura 1
ilustra essa mudanca de percepgao.

Interesse Pré e P6s-Sequéncia Didatica sobre Fisica
de Particulas

Muito . 32
Medio | G 15,
Poco il 12

Menhum _ 10
0 5 10 15 20 25 30 35

m Pés-Sequéncia Didatica m Pré-Sequéncia Didatica

Figura 1: Interesse Pré-Sequéncia Didatica
sobre o tema Fisica de Particulas.

A analise comparativa da Figura 1 evidencia
uma transformacdo expressiva no nivel de interesse dos
estudantes pela Fisica de Particulas. Antes da intervencao,
uma parcela significativa dos alunos (55%, correspondente
a 22 estudantes com "Nenhum" ou "Pouco" interesse)
demonstrava pouca ou nenhuma atracao pelo tema.
Apenas 3 alunos (7,5%) manifestavam "Muito" interesse.
Apds a aplicacdo da sequéncia didatica com o jogo, o
cenario foi completamente alterado: nenhum aluno
reportou "Nenhum" ou "Pouco" interesse, e a grande
maioria (32 alunos, 80%) afirmou ter "Muito" interesse. Os
8 alunos restantes (20%) indicaram interesse "Médio".
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Esses resultados evidenciam que a ludicidade
associada a intencionalidade pedagoégica foi capaz
de catalisar o engajamento e despertar curiosidade,
transformando um tema inicialmente percebido como
distante em um conteldo atrativo e estimulante. Tal efeito
estd alinhado ao conceito de “disposicao para aprender
significativamente” (Ausubel, 1980), um requisito para
gue ocorra aprendizagem efetiva.

3.3.2 PERCEPCAO DA DIFICULDADE DO TEMA (PRE E
POS-JOGO)

Qutro aspecto avaliado foi a percepcao da

dificuldade do tema. A Figura 2 apresenta a evolugao
desse indicador.

Percepcdo da Dificuldade da Fisica de

Particulas
Muito Ficil =pe—
Fécil = 14
Médio I — ]3
Dificil 15
Muito Dificil T — 18
0 5 10 15 20

m Pds-Sequéncia Didatica m Pré-Sequéncia Didatica

Figura 2: Considera a fisica de particulas dificil ou facil?

A percepcao da dificuldade representa um
dos maiores obstaculos no ensino de Fisica. Antes da
intervencao (Figura 2),a grande maioria dos alunos (82,5%,
correspondente a 33 estudantes que consideravam o
tema "Muito Dificil" ou "Dificil') apresentava essa visao.
Notavelmente, nenhum aluno o classificava como
"Facil" ou "Muito Facil". Apds a aplicacao do jogo e da
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sequéncia didatica (Figura 2), essa percepgao se alterou
significativamente. O numero de alunos que consideram
o tema "Muito Dificil" ou "Dificil" caiu para apenas 9 (22,5%).
Em contrapartida, 18 alunos (45%) passaram a considerar
o tema "Facil" ou "Muito Facil', e 13 (32,5%) o classificaram
como "Méedio".

Essa mudanca indica que a combinagao entre
ludicidade e estrutura didatica planejada favoreceu
a organizagao do conhecimento e reduziu barreiras
conceituais e emocionais. O glossario, atuando como
suporte imediato, também desempenhou papel
importante na mediacao dos conceitos, tornando o tema
mMais acessivel.

3.3.3 NiIiVEL DE COMPREENSAO E RELEVANCIA DO
JOGO

Também foram avaliados o nivel de interesse € a
percepcao de dificuldade. A pesquisa buscou entender o
nivelde compreensao dos conceitos de Fisica de Particulas
apos a sequéncia didatica e a relevancia atribuida ao jogo
Nno processo de aprendizado. As Figuras 3 e 4 ilustram
esses aspectos.

Nivel de Compreensio

Muito Bom

10
Bom i5

Média 14

Pouco

—

Nenhum 0

0 2 4 6 8 10

Pt
&

m Nivel de Compreensdo

Figura 3: Qual o nivel de compreensao dos conceitos de Fisica de
Particulas apods a sequéncia didatica?
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Relevéncia do Jogo

logo foi relevante para compreender o temas?

logo foi importante para auxiliar no aprendizado?

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Figura 4: Relevancia atribuida ao jogo no processo de aprendizado.

Os resultados sobre o nivel de compreensao
(Figura 3) sdo altamente encorajadores. Apds a sequéncia
didatica, 25 alunos (62,5%, somando "Bom" e "Muito
Bom") reportaram um nivel de compreensao considerado
positivo. Outros 14 alunos (35%) classificaram sua
compreensao como "Médio", e apenas 1 aluno (2,5%) teve
"Pouca" compreensao. Isso demonstra que o jogo, Como
parte da Organizacao do Conhecimento e do processo de
Aplicacao, foi eficaz para consolidar conceitos e favorecer
a aplicacao pratica do conhecimento.

A Figura 4, por sua vez, reforca a percepcao da
relevancia do jogo pelos proprios estudantes. Em ambas
as questées "O jogo foi importante para auxiliar no
aprendizado?" e "O jogo foi relevante para compreender
o tema?" a resposta foi unanime: 100% dos 40 alunos
responderam "Sim". Esse consenso sublinha nao apenas
a aceitagcao do jogo como ferramenta didatica, mas a
percepcdo explicita dos estudantes de que ele foi um
componenteessencial paraseu processodeaprendizagem
e para a compreensao de um tema que, inicialmente,
era visto como complexo e pouco interessante. Imagina-
se que a disponibilidade do glossario contribuiu para
essa percepcao, facilitando a interacdao com o conteddo
técnico.

Em suma, a aplicagdao do jogo "Quem sou eu?
Com as particulas elementares" na Escola Estadual
Ulisses Guimaraes demonstrou, por meio de dados
quantitativos consistentes, sua capacidade de: 1) despertar
e elevar significativamente o interesse dos alunos; 2)
reduzir drasticamente a percepgao de dificuldade de
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um tema complexo; e 3) promover um nivel satisfatério
de compreensdao dos conceitos de Fisica de Particulas,
com a ferramenta lUdica e seu glossario de apoio sendo
reconhecidos pelos proprios estudantes como cruciais
para esse processo.

Essa base de evidéncias concretas pavimenta
0 caminho para discutir, na proxima secao, Como essa
metodologia, ja validada em um contexto de ensino
regular, pode ser ndao apenastransposta, masamplamente
potencializada no fértil terreno do EMI.

4. O ENSINO MEDIO INTEGRADO (EMI): CONCEPCAO,
DESAFIOS E A INTERFACE COM A FORMACAO
CIENTIFICA NO IFMT

O debate sobre a educacao profissional e
tecnoldgica no Brasil tem sido, por décadas, um campo
de tensdes entre a formacgdo para o mercado de trabalho
e a formacdo cidada integral. Nesse cenario de busca por
uma educacao mais equitativa e de qualidade, o EMI
surge como uma resposta pedagdgica e politica robusta,
propondo uma formacdo que busca a integralidade do
ser humano e a superacao da dicotomia histdrica entre
a formacdo propedéutica e a formacdo técnica. Em
instituicdes como o IFMT, o EMI nao € apenas um modelo;
€ a espinha dorsal de um projeto educacional ambicioso
gue redefine o papel do ensino de ciéncias.

4.1 FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DO EMI: UMA VISAO
INTEGRADA DA EDUCACAO

O EMI, consolidado com a criagao dos IFs (Lei n°
11.892/2008) e regulamentado pelo Decreto n° 5154/2004,
visa @ uma integracao curricular em trés dimensoes.

4.1.1. ENSINO MEDIO E EDUCAGCAO PROFISSIONAL:
Unificagcao da base comum e formagao técnica,
compreendendo o trabalho em suas dimensdes sociais,
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histéricas e cientificas.

4.1.2. POLITECNICA E OMNILATERAL:

Desenvolvimento integral do individuo
(intelectual, cultural, social, ética, politica e laboral), com
o trabalho como principio educativo, compreendendo
ciéncia, tecnologia e cultura como produg¢des humanas.

4.1.3. DISCIPLINAR E INTERDISCIPLINARIDADE:
Superagao da fragmentacado, com didlogo entre
saberes e contextualizacdo dos contelddos para uma visao
holistica.
Os principais pilares que sustentam o EMI podem
ser sintetizados em:
Formacao Humana Integral: o foco central
nao € apenas na qualificagcao profissional ou
Na preparacao para O ensino superior, mas na
formacao de um cidadao critico, auténomo,
com consciéncia social e ambiental, capaz de
atuar de forma protagonista na realidade.
Interdisciplinaridade e Contextualizagao: o
conhecimentoéabordadodeformainterligadae
a partir de situagdes-problema e contextos reais,
conferindo sentido, significado e aplicabilidade
ao aprendizado. As fronteiras disciplinares se
diluem em prol de uma compreensdao mais
completa.
Trabalho como Principio Educativo: o trabalho,
compreendido em sua dimensao mais ampla
(producao de bens, servicos, conhecimentos,
cultura, arte), é o eixo articulador do curriculo,
permitindo a conexao entre a teoria e a pratica,
e a compreensao das relagdes sociais de
producao.
Pesquisa e Extensdo: os Institutos Federais,
por sua propria natureza de atuagao na
triade ensino-pesquisa-extensdao, promovem
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ativamente a integracao dessas dimensodes. Os
alunos sao incentivados a participar de projetos
de pesquisa e extensdo, 0 que enriguece sua
formacao académica, desenvolve a capacidade
investigativa e os conecta com as demandas da
comunidade.

4.2 A FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL NO CONTEXTO
DO EMI: ALEM DOS MUROS DA SALA DE AULA

A formacdo humana integral no EMI busca
o desenvolvimento pleno do individuo. Curriculo e
metodologias nos IFs visam:

- Superar a Fragmentacao do Saber: conectar
saberes de diferentes 4dreas para uma
compreensao mais complexa e interligada
(ex: FPE com Quimica, Biologia, Matematica,
Filosofia).

Estimular a Autonomia e o Protagonismo:
valorizar o estudante como agente ativo de
sua propria aprendizagem (aulas dialogadas,
projetos, pesquisa).

Promover a Relacao entre Teoria e Pratica (o
Saber e o Saber Fazer): Integrar conhecimentos
tedricos e praticos, permitindo que o aluno
compreenda os fundamentos cientificos e
tecnoldgicos por tras das praticas profissionais.
Desenvolver o Pensamento Critico e a Cidadania
Ativa: capacitar para analisar criticamente
a realidade, questionar e propor solugdes,
compreendendo a ciéncia como construgao
humana sujeita a debates éticos.

A FPE, nesse modelo, pode ser contextualizada
em projetos que envolvam novas tecnologias, aplicacdes
médicas ou discussdes filosoficas, integrando-se
naturalmente com outros saberes e eixos tecnoldgicos.
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4.3 DESAFIOS E POTENCIALIDADES DO EMI PARA O
ENSINO DE CIENCIAS: OPORTUNIDADES PARA A FIiSICA

A implementacdo do EMI enfrenta desafios
como:

Formacao Docente: necessita de uma nova
mentalidade interdisciplinar e colaborativa.
Recursos e Infraestrutura: demanda por
laboratdrios e materiais adequados.

Resisténcia Cultural e Burocratica: dificuldade
na mudanga de paradigmas.

Avaliacao Abrangente: precisa ir além do
conteudo, capturando o desenvolvimento
integral.

Contudo, as potencialidades para o ensino de
ciéncias sao imensas:

Maior Carga Horaria e Flexibilidade: permite
aprofundamento em temas complexos como a
FPE e o desenvolvimento de projetos.
Contextualizacao Facilitada e Significativa:
abordagem de conceitos de Fisica a partir
de aplicagbes tecnoldgicas e sociais (ex.
aceleradores, radioterapia, semicondutores).
Interdisciplinaridade Natural e Promovida:
construcao de pontes entre Fisica e outras areas
(Quimica, Biologia, Matematica, Humanas).
Estimulo a Pesquisa e Inovacao desde Cedo:
incentivo a projetos de iniciacao cientifica e
tecnoldgica desde o Ensino Médio.

Ou seja, 0 EMI nos IFs é um ambiente privilegiado
para a inovacao No ensino de ciéncias, permitindo que a
Fisica de Particulas ganhe profundidade, relevancia e
contextualizacdo para a formacao integral e politécnica
do estudante. Esse cenario cria as condi¢des ideais para
a adaptacao de metodologias que ja demonstraram
eficacia no ensino regular, como o jogo “Quem sou eu?
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Com as particulas elementares”, abrindo caminho para
sua potencializacdo e integracdo aos diferentes cursos e
eixos tecnologicos do [FMT.,

A seguir, apresenta-se a analise de como essa
proposta se alinha aos pilares do EMI e quais estratégias
podem favorecer sua aplicagdo nesse contexto.

5. POTENCIALIZANDO O JOGO NO CONTEXTO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO: UMA PONTE DA ESCOLA
ESTADUAL PARA O IFMT

Aexperiénciacom a aplicacao do jogo “Quem sou
eu? Com as particulas elementares”, descrita na Secao 3,
evidenciou seu potencial para despertar interesse, reduzir
a percepcdo de dificuldade e promover compreensao
significativa sobre a Fisica de Particulas. Os dados
guantitativos e qualitativos coletados reforcam a eficacia
dessa metodologia ludica no Ensino Médio regular.

No entanto, conforme discutido na Segcao 4,
o Ensino Médio Integrado (EMI) oferece um ambiente
ainda mais fértil para ampliar tais resultados. Sua
proposta pedagodgica, fundamentada na formacgao
humana integral, na integracao entre teoria e pratica e na
interdisciplinaridade, cria condicdes ideais para que 0jogo
seja Nndo apenas reproduzido, mas adaptado e expandido
de forma estratégica.

Esta secao, portanto, explora o alinhamento entre
os pilares do EMI e as potencialidades do jogo, apontando
caminhos concretos para sua inser¢cao no IFMT. A partir
dessa perspectiva, sdo apresentadas reflexdes e propostas
gue buscam transformar a experiéncia inicial em um
recurso pedagdgico integrado, contextualizado e capaz
de dialogar com diferentes dreas do conhecimento e eixos
tecnoldgicos no EMI.
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5.1. O ALINHAMENTO INTRINSECO DO JOGO COM OS
PILARES FUNDAMENTAIS DO EMI

Embora sua aplicacao inicial tenha ocorrido em
um contexto de ensino médio regular, o jogo “Quem sou
eu? Com as particulas elementares” apresenta afinidade
natural com os fundamentos do EMI. Sua dinamica
estimula o protagonismo estudantil, ja que exige que 0s
participantes conduzam estratégias, elaborem perguntas
e tomem decisdes que influenciam diretamente o
resultado da partida. O expressivo aumento de interesse
registrado na Segao 3.3.1 confirma o potencial motivador
dessa abordagem, que se alinha ao principio do EMI de
valorizar o estudante como sujeito ativo do processo de
aprendizagem.

A contextualizacao, outro pilar essencial, tambem
esta presente na proposta. Ao relacionar particulas
elementares a aspectos do universo, da tecnologia e da
vida cotidiana, o jogo aproxima conceitos cientificos de
aplicacdes concretas, facilitando a conexdao com temas
abordados nos eixos tecnoldgicos do IFMT, como saude,
industria, computacao e energia. A interdisciplinaridade
surgedeformaorganica, poisadiscussdodas propriedades
das particulas leva naturalmente a exploracdo de
conteldos de Quimica, Matematica, Filosofia e Histéria da
Ciéncia, criando oportunidades para trabalhos integrados
entre diferentes disciplinas.

Ademais, a experiéncia em Campo Verde — MT
evidenciou que o jogo favorece o trabalho colaborativo
e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais.
A unanimidade na percepg¢ao positiva relatada na Figura
4 mostra que, para além do aprendizado conceitual, os
estudantes reconheceram o valor do trabalho em equipe,
da comunicagdo eficaz e da construcdo coletiva de
conhecimento. O glossario de apoio foi peca-chave nesse
processo, garantindo que todos tivessem acesso aos
mesmos referenciais conceituais e pudessem dialogar
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em condicdes de igualdade.

5.2. PROPOSTAS DE ADAPTAGAO E INSERGAO EM
CURRICULOS INTEGRADOS: ROTEIROS PARA O IFMT

Para que o jogo alcance seu maximo potencial
pedagdgico dentro do EMI, é necessario integra-lo de
forma planejada ao curriculo. A experiéncia positiva no
ensino regular demonstra que ele pode ser um excelente
ponto de partida para projetos integradores, em que
estudantes investiguem ndo apenas conceitos fisicos,
mas também suas aplicacdes praticas em diferentes
areas profissionais. No eixo de Eletrénica e Automacao,
por exemplo, as propriedades das particulas podem ser
associadas a microeletrbnica e aos semicondutores; no
eixo de Saude, a terapias e diagndsticos por radiagcao; € no
eixo Agroindustrial, a processos de conservacao € analise
de alimentos por técnicas nucleares.

A carga horaria ampliada do EMI ainda permite
enriquecer o jogo com novos contelddos e niveis de
complexidade, introduzindo conceitos mais avancados,
como o papel do Béson de Higgs, a unificacao dasforgase
0s métodos de detecgao de particulas. Da mesma forma,
0 glossario pode ser expandido para contemplar termos
técnicos especificos de cada area, funcionando como um
recurso interdisciplinar permanente.

Outro caminho promissor nessa adaptagao é
incentivar que os proprios alunos desenvolvam variagcoes
do jogo, adaptando-o para diferentes areas da Fisica
ou criando versdes digitais que utilizem recursos de
programacao e design. Esse processo nao apenas reforca
0os conteudos aprendidos, mas também desenvolve
competéncias de criacao, prototipagem, trabalho em
equipe e design instrucional. Tais produtos poderiam ser
apresentadosem eventosinstitucionais,comoasSemanas
de Ciéncia e Tecnologia, envolvendo a comunidade e
promovendo a popularizacdao da ciéncia.
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5.3. 0 LUDICO COMO ELEMENTO INTEGRADOR NO EMI

A presenca do ludico no curriculo do EMI cumpre
um papel estratégico na integracao entre disciplinas
e na humanizacao do ensino de ciéncias. Ao incorporar
0 jogo “Quem sou eu? Com as particulas elementares”
em atividades regulares e projetos interdisciplinares,
temas altamente abstratos tornam-se mais concretos
e acessiveis, estimulando engajamento e participacao.
Os dados apresentados nas Figuras 3 e 4 demonstram
que, ao reduzir a percepcao de dificuldade e aumentar
O interesse, 0 jogo atua como catalisador para uma
aprendizagem mais ativa e significativa.

Além de facilitar a compreensao conceitual,
0 jogo fomenta investigacdo autdnoma, uma vez que
os alunos se veem motivados a buscar informacdes
adicionais para formular perguntas mais estratégicas e
identificar as particulas. Nesse processo, desenvolvem-se
habilidades transversais como raciocinio |6gico, resoluc¢ao
de problemas, comunicacao e colaboracao, as quais sao
essenciais para a formacao integral defendida pelo EMI.

Por fim, o jogo se torna um elo entre saberes e
geragoes, aproximando conteudos da Fisica Moderna de
diferentes publicos e reforgcando a ideia de que a ciéncia
€ uma construcao humana, dinamica e interligada com a
realidade social e tecnoldgica. No contexto do IFMT, essa
abordagem amplia a relevancia da Fisica de Particulas,
conectando-a tanto aos desafios académicos quanto as
demandas concretas da vida profissional.

Portanto, a transicao da escola estadual para
o EMI, nesse sentido, ndo € apenas uma continuidade,
mas uma ampliacdo qualitativa das possibilidades
pedagdgicas, consolidando o jogo como simbolo dessa
ponte entre o saber académico e o fazer integrado.
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5.4 AJUSTES PROPOSTOS PARA O CONTEXTO DO IFMT

Embora o jogo "Quem sou eu? Com as particulas
elementares" tenha sido originalmente concebido e
testado em uma escola estadual, a transposicao para
o contexto do Instituto Federal de Mato Grosso exige
adaptacdes para maximizar seu potencial. Entre os ajustes
sugeridos, destacam-se:

- Ampliacao da complexidade dos conceitos
abordados, contemplando conteldos e
aplicagbes mais proximas das areas técnicas
presentes no IFMT, como Eletrénica, Informatica
e Controle Ambiental.

Integragao com os eixos tecnoldgicos por meio
de atividades complementares que relacionem
as particulas elementares a temas como
materiais semicondutores, radioprotecao ou
modelagem computacional.

Formacao docente continuada, preparando
os professores para explorar as possibilidades
interdisciplinares e aplicar o jogo em diferentes
contextos e componentes curriculares.

Uso de recursos laboratoriais e multimidia
do [FMT, incorporando demonstracoes
experimentais, simulacdes e visitas virtuais ao
CERN para enriquecer a experiéncia ludica.
Adaptacaodalinguagem edascartas, tornando-
as mais alinhadas com a terminologia técnica
utilizada nos cursos do Instituto.

Esses ajustes visam potencializar a eficacia
da metodologia e alinhar a experiéncia do jogo as
caracteristicas e expectativas do publico do Ensino Médio
Integrado do IFMT.
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5.5 LIMITAGOES E PERSPECTIVAS

Apesar do potencial identificado, a proposta
apresenta algumas limitacdes Qque precisam ser
consideradas. Em primeiro lugar, trata-se de uma
adaptacdo ainda ndo aplicada no contexto do EMI/
IFMT, o que impede a obtencdo de dados empiricos que
confirmem sua eficacia nesse cenario especifico. Além
disso, o tempo disponivel nas matrizes curriculares, a
carga de conteudos obrigatorios e eventuais restricoes
de infraestrutura podem limitar a frequéncia e a
profundidade das atividades.

Qutra limitacdo diz respeito a formagao
docente: a aplicagdo bem-sucedida do jogo requer
gue os professores conhecam ndo apenas as regras € o
funcionamento da dindmica, mas também os conceitos
da Fisica de Particulas Elementares e suas conexdes com
outros conteudos curriculares. Essa necessidade pode
demandar acdes de formacao continuada.

Como perspectivas, sugere-se realizar estudos-
piloto no IFMT, em diferentes cursos técnicos e campi, para
avaliar o impacto da metodologia em variados contextos.
A partir desses dados, sera possivel refinar o jogo, criar
expansdes tematicas e desenvolver novas estratégias
ludicas que mantenham o engajamento e favoregcam a
aprendizagem significativa.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

A elaboracao deste capitulo configura-se como
uma jornada de transposicao didatica e de valorizagao
do potencial das metodologias inovadoras no ensino de
ciéncias. Fruto de uma pesquisa de mestrado realizada
em uma escola estadual, o trabalho agora se projeta para
o desafiador e promissor contexto do EMI nos Institutos
Federais, evidenciando o papel estratégico do ludico,
especialmente no ensino de conteddos complexos como
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Os objetivos propostos foram plenamente
alcancados, evidenciando ndo apenas a pertinéncia de
se adequar a sequéncia didatica do jogo "Quem sou
eu? Com as particulas elementares" com a proposta de
formacao humana integral do EMI. A analise aprofundada
do referencial tedrico, como a Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel e os Trés Momentos Pedagdgicos
de Delizoicov e Angotti, demonstrou que tais abordagens
sdo eficazes para o ensino de Fisica em geral, e que,
no EMI, sua aplicabilidade adquire novas camadas de
profundidade, pertinéncia e integracao curricular.

Nesse sentido, a contextualizacdo e a
problematizacao, intrinsecasaos Trés Momentos, somadas
a busca incansavel por significatividade na construgao do
conhecimento, sdo pilares que se alinham perfeitamente
com a proposta integradora, politécnica e dialdgica dos
Institutos Federais. O jogo, nesse sentido, atua como um
potente catalisador para a concretizacao desses principios
tedricos na pratica pedagogica diaria.

A descricdao detalhada do jogo "Quem sou eu?
Com as particulas elementares', incluindo a apresentagao
de seu glossario de apoio, e de sua aplicagao original
na Escola Estadual Ulisses Guimardes serviu como a
base empirica para este trabalho, pois os resultados
guantitativos apresentados na Secdo 3.3 foram decisivos
para demonstrar, de forma objetiva e visual, o impacto
positivo da intervencao. O aumento significativo no
interesse, a notoéria redugdo da percepcao de dificuldade
e o elevado nivel de compreensao alcancado pelos alunos,
somados a sua percepcao unanime sobre a importancia
do jogo e do glossério, validam a eficacia da ferramenta
ludica em um contexto com suas proprias limitagoes.

Ademais, a analise pormenorizada dos principios
e pilares do Ensino Médio Integrado com foco na
formacao humana integral, na interdisciplinaridade e no
trabalho como principio educativo foi absolutamente
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crucial para estabelecer a ponte conceitual e pratica entre
a experiéncia prévia e o novo contexto. Ficou evidente que
o0 EMI oferece um ambiente privilegiado para o ensino de
ciéncias, com maior carga horaria, flexibilidade curricular
e uma cultura de pesquisa e extensao que permite
aprofundamentos e contextualizacdes que seriam mais
desafiadores em outros modelos de ensino. No IFMT, a
visao de uma educacgao integrada, que articule saberes e
prepare o individuo para a vida em sua plenitude, ganha
contornos mais concretos e aplicaveis.

Porfim,aspropostasdeadaptacaoeasestratégias
para insercao do jogo “Quem sou eu? Com as particulas
elementares” nos curriculos do EMI evidenciaram
que a ferramenta ndo apenas pode ser utilizada, mas
amplamente potencializada por meio de sua inclusao em
projetos integradores de diferentes eixos tecnoldgicos, da
ampliacao da complexidade dos conteldos abordados, da
conexdo direta com as futuras profissdes e do estimulo ao
protagonismo dos alunos na criagao de novas variagoes.

Dessa forma, o ludico emerge como um potente
fatordeintegragaocurricularedeengajamentoestudantil.
Sua capacidade de reduzir a abstragao, estimular
a investigacdo autbnoma, desenvolver habilidades
transversais e, sobretudo, humanizar o ensino de ciéncias,
torna o jogo uma estratégia de alto valor para fortalecer o
projeto pedagogico do EMI.

Portanto, diante de todo o exposto, o presente
capitulo nao apenas reforca, com evidéncias e
argumentos, a importancia das metodologias ativas e
do ludico no ensino de Fisica; ele também oferece um
caminho concreto e pratico para a transposicao didatica
de propostas pedagodgicas bem-sucedidas para o
dinamico e promissor contexto dos IFs. Isto €, a experiéncia
de transicao da escola estadual para o IFMT reforca a
percepcaodequeaintegracaoentreolddico e aseriedade
da formacao cientifica e profissional € um pilar essencial
para a construcao de uma educacao verdadeiramente
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integral, significativa e prazerosa para os jovens do Ensino
Médio Integrado. A Fisica de Particulas, antes vista como
um "bicho de sete cabecas', pode se tornar uma aventura
fascinante quando o ludico se alia a integracao.

Finalmente, como perspectiva para estudos
futuros, recomenda-se aprofundar a aplicagao do jogo
em diferentes cursos técnicos do IFMT, investigando
0s impactos especificos em cada eixo tecnoldgico e
identificando as adaptacdes necessarias. Adicionalmente,
seria valioso realizar pesquisas para avaliar a efetividade
das estratégias de insercao propostas, bem como o
desenvolvimento de novas ferramentas lUdicas que
atendam as demandas particulares do EMI, consolidando
o IFMT como um polo de inovagao pedagdgica no ensino
de ciéncias.
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Este volume integra uma cole¢ao que preten-
de, num movimento de resisténcia, demonstrar os
retrocessos No campo das politicas, dos curriculos
e das praticas de ensino, sem, contudo, deixar de
apontar os avangos que nortearam a educagao No
pais. Em um momento em que as sociedades avan-
¢am nos aspectos humanitarios, cientificos e tecno-
l6gicos, mas, contraditoriamente, revelam-se mais
autoritarias e opressoras, reconhecer e entender as
forcas que modelam as questdes curriculares torna-
-se relevante e primordial para que os profissionais
da Educacao continuem esperangando - no sentido
freiriano - e possam derrubar os muros da alienagao,
construir pontes para o respeito a pluralidade de
pensamento e para a construgao de uma democra-
Cia plena.

Este volume da coletdnea “Ensino Médio
Integrado: politicas, curriculos e praticas” apresenta
as questdes curriculares na Rede Federal como
resultado de debates e reflexdes pedagdgicas
qgue se pretendem alinhadas a uma perspectiva
emancipatéria. Nele reunimos textos que
convergem para a discussdao de experiéncias
e conceitos voltados para o tema do curriculo
integrado, a partir da perspectiva omnilateral do
ser humano e integrada de conhecimento.

Nesse sentido, o pressuposto basico da
concepgao de curriculo funda-se na palavra
“percurso”. Todo curriculo é constituido por
um itinerario continuo de formacdo, seja em
ambiente formal, seja em ambiente informal de
aprendizagem.
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