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PALAVRAS-CHAVE Metodologias ativas; Ensino superior; Prética docente.

RESUMO: O presente projeto, em fase inicial de iniciacdo cientifica, tem como objeti-
vo investigar o uso das metodologias ativas no ensino superior, com énfase nos cursos
de licenciatura e sob a perspectiva dos docentes. A pesquisa parte da constatacdo
de que, diante da crise da instituicdo escolar e da necessidade de um ensino mais
dinédmico e participativo, é fundamental colocar o estudante como protagonista do
processo de aprendizagem. Nesse contexto, busca-se compreender como os profes-
sores percebem e utilizam essas estratégias, identificando os desafios enfrentados em
sua implementacdo e as possibilidades de transformacéo da prética pedagégica. De
abordagem qualitativa, o estudo adota o delineamento de estudo comparado, possi-
bilitando analisar as percepcdes de docentes que utilizam e daqueles que ndo utilizam
metodologias ativas em sua rotina de ensino. A coleta de dados serd realizada por
meio de questiondrio do tipo survey, com perguntas em escala Likert, aplicado online
para ampliar o alcance dos participantes. Os docentes serdo recrutados pelo método
bola de neve, priorizando professores de cursos de licenciatura vinculados a uma
mesma instituicdo de ensino superior. Apds a coleta, os dados serdo organizados em
categorias analiticas e tratados com base no principio da reflexividade, assegurando
uma andlise critica e minimizando possiveis vieses interpretativos. Mesmo em estdgio
inicial, a pesquisa busca produzir conhecimentos relevantes sobre os obstaculos e as
potencialidades do uso das metodologias ativas, promovendo uma reflexéo sobre seu
papel na formacéo de professores reflexivos, conforme defende Freire (1996). Espe-
ra-se que os resultados contribuam para ampliar o debate sobre préticas pedagégi-
cas inovadoras, oferecendo subsidios tedricos e prdticos que auxiliem na formacéo
docente e na melhoria da qualidade do ensino superior. Assim, o estudo pretende
construir um panorama abrangente sobre as percepcées e desafios vivenciados pelos
professores na adocdo das metodologias ativas em sala de aula.

INTRODUCAO

Historicamente, o surgimento das metodologias ativas no ensino partiv da constatacéo
da crise da instituicdo escolar no inicio do século XX. Com a universalizacdo do ensino e
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a democratizacdo do acesso a educacdo, surgiram desafios que impulsionaram propos-
tas educacionais voltadas & ruptura do modelo centrado no professor. Nesse contexto,
pesquisas e educadores passaram a defender a necessidade de despertar o interesse
dos estudantes, colocando-os no centro do processo educativo. Assim, o debate sobre
as metodologias ativas, especialmente nos cursos de licenciatura e sob a perspectiva
docente, tem ganhado forca nos Gltimos anos, sendo apontado como uma alternativa
frente a problemas como a falta de motivacdo dos alunos, a pouca interacdo em sala de
aula e a visdo de que o docente é soberano no processo de aprendizagem.

Este trabalho, em fase inicial de um projeto de iniciacdo cientifica, compreende me-
todologias ativas como estratégias pedagdgicas que transferem o foco do ensino para
o estudante. Busca-se analisar sua utilizacdo em sala de aula sob a perspectiva de
professores de cursos de licenciatura, investigando os desafios e as possibilidades de
sua aplicacdo. O objetivo é construir um panorama sobre as dificuldades enfrentadas
pelos docentes nesse contexto e refletir sobre o potencial das metodologias ativas para
transformar a pratica pedagégica.

METODOLOGIA

Trata-se de projeto de iniciacdo cientifica, em fase inicial, de cardter qualitativo. O
delineamento escolhido é o estudo comparado por destacar as percepcées de profes-
sores(as) acerca do uso de metodologias ativas no contexto educacional, buscando
compreender como esses profissionais avaliam a aplicabilidade dessas préticas, os
beneficios percebidos em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, bem como
os desafios enfrentados em sua implementacédo.

Os estudos comparados nos ajudam a compreender aspectos do fenémeno que
podem estar ocultos e descobrir coisas novas por meio da acdo de comparar (WEL-
LER, 2017). Portanto para a presente investigacdo, optou-se pela selecdo de partici-
pantes a partir de sua compreens@o sobre o que constitui uma metodologia ativa. As-
sim, foram considerados tanto docentes que fazem uso dessas praticas em sua rotina
pedagdgica quanto aqueles que, por diferentes motivos, ndo as utilizam. Essa escolha
possibilita observar, de forma mais ampla, como diferentes percepcées e experién-
cias influenciam a adocdo ou rejeicdo das metodologias ativas, contribuindo para um
olhar mais critico e aprofundado acerca do tema.

Para que este estudo seja viabilizado, torna-se necessdrio contar com a participacdo
de docentes da educacédo superior que atuam especificamente em cursos de licencia-
tura. E essencial envolver o maior nimero possivel de professores(as) vinculados a um
mesmo curso de licenciatura dentro de uma instituicdo de ensino superior, para que se-
jaom asseguradas a consisténcia e a relevéancia dos dados coletados. A ampla participa-
cdo permite a observacdo de diferentes perspectivas sobre o uso de metodologias ativas
e, ao mesmo tempo, favorece a obtencdo de informacdes suficientemente variadas para
a andlise. O método de recrutamento de participantes serd o bola de neve, com base na
rede de contatos da professora orientadora do projeto.

Para que haja a coleta de dados serd necessério o questionério de tipo survey, com
perguntas fechadas em escala Likert, para que de forma facilitada seja compreendido as



percepcdes dos/as participantes sobre os usos das metodologias ativas, seus contextos
de utilizacdo, as condicdes de producdo das metodologias e as preferéncias pessoais.
Para a producéo deste questiondrio serd utilizado o formulério Google e serd respondi-
do online para facilitar uma ampla participacéo.

Apés a aplicacdo e o retorno dos questiondrios, os participantes serdo organizados
em grupos distintos, conforme o critério de “utilizac&o’ ou ‘néo utilizacdo’ de metodo-
logias ativas. Essa divisdo permitird comparar as percepcdes entre docentes que fazem
uso dessas prdticas e aqueles que ndo as incorporam em sua atuacdo pedagdgica. Para
o tratamento das informacdes, serd realizada a construcdo de categorias analiticas, se-
guida pela elaboracdo de cédigos que possibilitem a sistematizacdo dos dados. Esses
cédigos serdo revisados por pares a fim de assegurar a fidedignidade do processo e
reduzir possiveis vieses interpretativas. Ademais, o procedimento serd conduzido & luz
do principio da reflexividade, garantindo que o olhar do pesquisador sobre os dados
seja constantemente problematizado. Tal abordagem busca favorecer a emergéncia de
temas novos e relevantes, capazes de oferecer contribuicées originais e aprofundadas
para a compreensdo da questdo de pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Mesmo estando em estdgio inicial, o projeto se dedica na producédo e construcdo de
conhecimentos relevantes que auxiliem na formacdo de professores, buscando tornar
evidente quais seriam os desafios encontrados por seus pares que |G executam esse
tipo de metodologia. Esta pesquisa visa ndo sé mapear e classificar as diferentes for-
mas e aplicacées das metodologias ativas por professores de ensino superior, mas
também se concentra especialmente na identificacdo dos principais obstaculos enfren-
tados pelos docentes para sua implementacéo.

Com o objetivo de construir esquemas que expressem as percepcdes, resisténcias e li-
mitacdes pedagdgicas e institucionais vivenciadas pelos docentes, esta pesquisa propde
refletir sobre o potencial das metodologias ativas para transformar a prética pedagdgi-
ca. Pondo em comparacdo o uso das metodologias ativas em sala de aula, a pesquisa
pode refletir sobre quais sdo as melhores maneiras, onde e como transpé-los. A parti-
cipacdo expressiva dos docentes contribuird na construcdo coletiva de conhecimentos,
fazendo-se necessdria a divulgacdo desses saberes individuais (metodologias de cada
docente pesquisado) para uma construcdo coletiva do conhecimento, algo que por si
traz também inovacdes nas formas de ensino e aprendizagem para os niveis superiores.

Para isso, o apoio metodoldgico a partir do principio da reflexividade (DEWEY,
1944) estimula o pesquisador a examinar os dados continuamente de forma criticq,
levantando constantes problematizacées essenciais para a fluidez da pesquisa. Esse
principio educativo é fundamental tanto para a formacéo continuada do professor
quanto para a efetividade da pesquisa, buscando assim favorecer a emergéncia de
temas novos e relevantes, capazes de oferecer contribuicdes originais e aprofundadas
para a compreensdo da questdo de pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base no referencial teérico escolhido para a construcdo do projeto, conclui-se
que as metodologias ativas sdo fundamentais para a construcdo de professores e alu-
nos ditos reflexivos (FREIRE,1996). Nesse sentido, para compreender o fenémeno do
uso de metodologias ativas em sala de aula, principalmente no que tange a um curso
de licenciatura, é necessério compreender e debater quais sdo os motivos que levam
os docentes a usarem ou ndo essas alternativas inovadoras em suas aulas.

Dessa forma, por se tratar de um projeto em estdgio inicial os préximos passos para a
construc@o do panorama sobre os desafios enfrentados por professores em um curso de
licenciatura ao usarem metodologias ativas em suas aulas sdo: pesquisar, selecionar e
categorizar materiais bibliograficos que tratem do assunto discutido na pesquisa e reali-
zar as entrevistas baseadas no roteiro survey com os participantes selecionados.

Diante dessa exposicdo, considera-se de suma importancia a realizacdo de novas
pesquisas que dialoguem acerca dos desafios enfrentados por professores de licenciatu-
ras ao utilizarem metodologias ativas em suas aulas. Assim, um panorama maior poderd
ser gerado e mais docentes terdo acesso a informacdo proposta pelo tema.

REFERENCIAS
DEWEY, John. Democracy and education. New York: The Free Press, 1944.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios & prdtica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

WELLER, Wivian. Compreendendo a operacdo denominada comparacdo. Educacéo
& Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 3, p. 921-938, jul./set. 2017.
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Beatriz Pereira Dantas Nunes

Beatriz Vitéria Florentino da Silva

David Queiroz de Jesus

Catia Silvana da Costa
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INTRODUCAO

A exclusdo escolar de alunos imigrantes, motivada por diferencas culturais, sociais e
linguisticas, ainda constitui um desafio persistente nas escolas publicas brasileiras. Em
face desse cendrio, este trabalho tematiza a inclusdo e exclusdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, buscando compreender como atitudes cotidianas e prdticas pe-
dagdgicas podem reforcar ou superar situacdes de ndo pertencimento.

A problemética central emerge de uma observacéo realizada durante o estdgio su-
pervisionado de uma licencianda em Pedagogia do Instituto Federal de Educacéo, Ci-
éncia e Tecnologia (IFB), Campus Sdo Sebastido, em uma turma de 3.2 ano do Ensino
Fundamental, na qual um aluno recusou-se a realizar uma atividade com uma colega
venezuelana recém-chegada ao pais. Esse episédio evidencia as barreiras simbdlicas
que ainda dificultam a construcdo de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de refletir sobre o papel do professor como
mediador das relacées e agente de transformacéo social, capaz de promover o aco-
lhimento e o respeito a diversidade cultural, e fundamenta-se em autores como Balzan
et al. (2022) e Tonhati et al. (2024), que defendem préticas pedagdgicas baseadas
na empatia, escuta ativa e valorizacdo das identidades migrantes. Com abordagem
qualitativa, adota-se o método das narrativas e a andlise de um caso de ensino como
instrumento de investigacdo e formacdo docente. O objetivo geral consiste em relatar e
analisar um caso de ensino contendo dindmicas de exclusdo e pertencimento em con-
textos multiculturais e, os especificos, compreender os fatores que dificultam a integracdo
de alunos imigrantes e propor reflexdes sobre préticas pedagdgicas que favorecam a
inclusdo e o sentimento de pertencimento na escola.

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, por possibilitar uma compreensédo profunda
dos sentidos, sentimentos e relacdes que emergem no cotidiano escolar. Essa aborda-
gem permite interpretar os fenémenos educativos em seus contextos reais, privilegiando a
compreensdo das experiéncias vividas (Bogdan; Biklen, 1994). O método adotado foi o
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das narrativas por se constituirem em relatos reflexivos que favorecem a andlise critica das
prdticas pedagdgicas e o desenvolvimento da identidade docente (Reali; Reyes, 2009).

O estudo baseou-se em um caso de ensino elaborado no dmbito do Componente
Curricular “Profisséo Docente”, do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFB Campus
Séo Sebastido durante o primeiro semestre de 2025. O caso selecionado, intitulado “'Eu
ndo quero fazer com ela’: um caso de exclusdo e a construcdo da empatia na sala de
aula”, descreve a vivéncia de uma aluna venezuelana recém-chegada ao Brasil que en-
frentou uma situacéo de exclus@o por parte de um colega. A anélise do caso possibilitou
refletir sobre os impactos da exclusdo no processo de socializacéo e sobre o papel do
professor na mediacdo de conflitos e promocdo do pertencimento.

Como intervencdo, foi desenvolvida uma sequéncia diddtica interdisciplinar, funda-
mentada em Freire (1987), Mantoan (2003) e Vygotsky (1991), que defendem uma
educacdo inclusiva pautada na empatia, no didlogo e no reconhecimento da identidade
do outro. As atividades incluiram rodas de conversa, dindmicas sobre sentimentos, lei-
tura de histérias com personagens diversos e producdo textual. Um dos momentos mais
significativos ocorreu na atividade com o género “carta”, na qual os alunos escreveram
mensagens para colegas sorteados, promovendo o acolhimento e o fortalecimento dos
vinculos afetivos, especialmente da estudante imigrante.

O processo metodolégico, portanto, envolveu trés etapas principais: (1) observa-
cdo e registro da situacdo de exclusdo durante o estdgio supervisionado; (2) elabora-
cdo e aplicacdo da sequéncia diddtica como proposta interventiva; e (3) andlise das
praticas pedagdgicas e dos resultados obtidos. A metodologia adotada, ao articular
teoria e prdtica na construcdo de uma educacdo mais sensivel, dialégica e inclusiva,
demonstrou potencial formativo e transformador.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o estdgio supervisionado em uma turma de 3.2 ano do Ensino Fundamental,
foi observada uma situacdo de exclusdo envolvendo uma aluna venezuelana recém-
-chegada ao Brasil, ainda em processo de alfabetizacdo na lingua portuguesa.

A estudante era frequentemente isolada pelos colegas e tratada com indiferenca, sendo
suas dificuldades linguisticas motivo de riso por parte da turma. O episédio mais marcante
ocorreu quando um estudante se recusou publicamente a formar dupla com ela, alegando
que “ndo entendia o que ela falava” e que “ela ndo ajudava”. A intervencéo imediata da
professora, embora necessdria, limitou-se a uma medida punitiva, sem promover um es-
paco de reflexdo coletiva, evidenciando a necessidade de uma abordagem pedagdgica
que trate as causas da exclusdo, promovendo empatia e respeito a diversidade.

Diante dessa situacdo, percebeu-se a importéncia de desenvolver prdticas pedagé-
gicas voltadas & valorizacdo do outro e das diferencas culturais presentes no ambiente
escolar. Conforme Mantoan (2003, p. 12), “a diversidade humana estd sendo cada vez
mais desvelada e destacada e é condicdo imprescindivel para se entender como apren-
demos e como compreendemos o mundo e a nés mesmos”, o que reforca a funcéo da
escola como um espaco de transformacéo e de promocéo da cidadania.
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Como resposta ao desafio identificado, foi planejada e desenvolvida uma sequéncia
diddtica interdisciplinar com foco na construcéo da identidade, na valorizacéo das di-
ferencas e no fortalecimento da empatia entre os alunos. Ao longo de sete aulas, foram
realizadas rodas de conversa, dindmicas sobre sentimentos, leituras de histérias com
personagens diversos e producdes textuais, com destaque para a atividade com o gé-
nero “carta”, momento em que os estudantes escreveram mensagens andnimas para
colegas sorteados e as leram em voz alta. A aluna venezuelana participou ativamente e
foi acolhida pela turma, indicando uma mudanca gradual no clima relacional da aula.

O planejamento da sequéncia centrou-se no reconhecimento da identidade do ou-
tro e na valorizacdo da diversidade cultural. A turma explorou aspectos relacionados
as tradicdes, aos modos de vida, as comidas, festas e culturas diferentes, incluindo
referéncias ao Brasil e a outros paises, ampliando a percepcéo sobre diversidade e
promovendo reflexdes acerca do respeito as diferencas. Essa abordagem demonstrou
que a inclusdo escolar depende de acdes pedagdgicas intencionais e mediadas, ca-
pazes de superar barreiras simbdlicas e afetivas.

Os resultados observados foram significativos: a aluna venezuelana, inicialmente re-
traida, passou a participar mais ativamente das atividades e dinédmicas em grupo, mesmo
com limitacdes no dominio da lingua portuguesa. Houve, também, maior curiosidade e
abertura por parte dos colegas em relacdo & cultura e histéria da estudante estrangeira.
Notou-se, em particular, a transformacéo do comportamento do aluno que havia se recu-
sado a interagir com a colega, que passou a demonstrar empatia e escreveu uma mensa-
gem positiva direcionada a ela. Esse gesto simples, de ser reconhecido e valorizar o outro,
evidenciou as contribuicées da sequéncia didética na promocédo de vinculos afetivos e na
construcdo de um ambiente de convivéncia mais inclusivo.

Esses resultados reforcam a importancia do papel do professor como mediador
das relacdes, assumindo uma postura critica, sensivel e intencional. Segundo Vygotsky
(1991), o desenvolvimento das funcées psicolégicas superiores ocorre com base nas
interacdes sociais, mediadas pela linguagem, pelo afeto e pela relacdo com o outro, e
a escola deve ser compreendida como espaco de construcdo de significados em que
cada aluno possa ser reconhecido em sua singularidade.

A sequéncia diddtica também dialoga com Freire (1987), ao valorizar o didlogo, a
escuta e a troca afetiva como elementos essenciais para a humanizacéo da prdtica pe-
dagégica. Dessa forma, observou-se que intervencdes planejadas e sensiveis & reali-
dade da turma podem contribuir para a reducdo de conflitos e situacdes de exclusdo,
fortalecendo a inclusdo escolar e a construcdo de vinculos interpessoais positivos.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo geral de relatar e analisar um caso de ensino contendo diné-
micas de exclusdo e pertencimento em contextos multiculturais, este trabalho apresen-
tou avancos significativos no aprofundamento da compreensdo sobre prdticas inclu-
sivas e na ampliacdo da reflexdo critica de licenciandos diante de situacées reais de
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exclusdo e inclusdo no contexto escolar. O planejamento e desenvolvimento da sequ-
éncia diddtica se configuraram como acées importantes e necessdrias na articulacéo
entre teoria e prética, promovendo o desenvolvimento de posturas mais sensiveis e
intencionais frente & diversidade cultural e linguistica.

Entre as principais dificuldades enfrentadas, destacaram-se o desafio de transpor
as reflexdes tedricas para acdes concretas em aula e a limitacdo de tempo para o
planejamento coletivo e acompanhamento das atividades. Ainda assim, este trabalho
evidenciou o potencial dos casos de ensino como ferramenta de aprendizagem signi-
ficativa na formacédo docente.

O trabalho foi concluido, alcancando seus objetivos de promover a reflexdo sobre a
inclus@o escolar e fortalecer o olhar critico e sensivel de futuros professores. Como pers-
pectiva futura, destaca-se a importancia de ampliar iniciativas semelhantes em outros
contextos educativos, a fim de consolidar préticas pedagégicas que contribuam para
uma educacdo cada vez mais inclusiva e democrdtica.

REFERENCIAS

BALZAN, Carina Fior Postingher et al. Os desafios no acolhimento e no ensino de
lingua portuguesa para estudantes imigrantes e refugiados na educacéo bésica.
Gragoatd, Niterdi, RJ, v. 28, n.2 60, e-53123, jan.-abr. 2023. Disponivel em: https://
www.scielo.br/j/gragoata/a/RrXs5PDCTBsBC6Dp66Czré6G/2format=html&lang= pt
Acesso em: 30 out. 2025.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17.¢ ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 1987.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Incluséo escolar: O que é? Por qué? Como fa-
zer? Sdo Paulo, SP: Moderna, 2003.

REALI, Aline Maria de Medeiros Rodrigues; REYES, Claudia Raimundo. Reflexées
sobre o fazer docente. Sdo Carlos, SP: EJUFSCar, 2009.

TONHATI, Taniaetal.Préticaspedagdgicasdeinclusdodemigranteserefugiadosemescolas
brasileiras. Educacéo & Sociedade, Campinas, SP, v. 45, p. €270236, 2024. Disponivel
em: hitps://www.scielo.br/|/es/a/FGRxtH4fRbnfgXrrHsTVcfr/2format=htm|&lang=pt.
Acesso em: 30 out. 2025.

VYGOTSKY, Lev Semionovitch. A formacédo social da mente: o desenvolvimento
dos processos psicolégicos superiores. Sdo Paulo, SP: Martins Fontes, 1991.

14



A LEITURA SOB VIGI,LANCIA: PLATAFORMIZACAO,
MEDIACAO ALGORITMICA E EXPERIENCIA LEITORA

Larissa Dantas Oliveira - prof.larissadantas@gmail.com
Instituto Federal de Brasilia e Universidade de Brasilia

INTRODUCAO

O avanco da plataformizacéo e da inteligéncia artificial vem transformando as prdticas
de leitura e mediacdo cultural. A |égica algoritmica, sustentada por sistemas de reco-
mendacdo e personalizacdo preditiva, redefine o modo como os leitores se relacionam
com textos e obras, afetando a construcdo de subjetividades e o acesso a diversidade
literdria. Este trabalho reflete sobre os impactos da mediacéo algoritmica na formacédo
leitora e discute a importancia da leitura literdria como espaco de imaginacéo, alte-
ridade e liberdade simbdlica. O estudo ancora-se nas reflexdes de Luiz Costa Lima
(2009) sobre o controle do imagindrio, de Pierre Bourdieu (1996) acerca do campo
literério e de Neta Alexander (2016), que analisa a matematizacdo do gosto.

METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza qualitativa e bibliogréfica, articulando referenciais dos es-
tudos literdrios, sociolégicos e mididticos. Foram analisadas obras teéricas e ensaisti-
cas que problematizam a racionalizacdo do gosto, a visibilidade editorial e a funcéo
simbélica dos algoritmos. O trabalho constitui parte de uma pesquisa doutoral em
andamento na Universidade de Brasilia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados parciais indicam que a plataformizacéo desloca a mediacédo critica —
tradicionalmente exercida por editores, professores e criticos — para uma mediacédo
algoritmica orientada por dados e padrdes de engajamento. Essa transformacéo gera
homogeneizacdo cultural e restringe o contato do leitor com textos complexos, redu-
zindo a experiéncia estética e a ampliacdo do repertério. O controle do imagindrio
(COSTA LIMA, 2009) ajuda a compreender esse processo de condicionamento sim-
bélico, enquanto o conceito de campo literdrio (BOURDIEU, 1996) evidencia o enfra-
quecimento do polo simbélico diante da predominancia econémica das plataformas.

A leitura literéria emerge, nesse contexto, como prdtica de resisténcia e formacdo
das subjetividades. Conforme Michéle Petit (2013), ela constitui um espaco de subje-
tivacdo e de liberdade intelectual, capaz de promover deslocamentos e expandir a
sensibilidade. A bibliodiversidade (HAWTHORNE, 2024) torna-se, assim, um hori-
zonte ético e politico, que contrapde a légica da previsibilidade o direito ao inespera-
do e ao desafio interpretativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a mediacédo algoritmica interfere na formacéo das subjetividades leito-
ras, limitando a diversidade de experiéncias simbdlicas. Reafirma-se, portanto, o pa-
pel da leitura literdria na construcdo da autonomia e da imaginacéo critica. A escola
e os mediadores de leitura devem atuar como agentes de resisténcia & automatizacdo
do imagindrio, promovendo préticas que ampliem o repertério e preservem a comple-
xidade da experiéncia leitora.
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INTRODUCAO

A prdtica esportiva desempenha um papel essencial no desenvolvimento humano, favo-
recendo dimensdes fisicas, sociais, cognitivas e emocionais que impactam diretamente
a formacdo educacional. Pesquisas recentes convergem ao apontar que a integracdo
entre esporte e escola amplia competéncias socioemocionais, fortalece vinculos aca-
démicos e contribui para a permanéncia estudantil. Por meio disso, o esporte, quando
articulado ao processo educativo, amplia competéncias socioemocionais e reforca a
participacdo escolar, declarando a relevancia de acées que reconhecam o esporte
como componente formativo, e ndo como atividade concorrente &s demandas curricu-
lares (DONNELLY e LAMBOURNE, 2011, apud JESUS; MONTEIRO; KAPALU, 2025).

F nesse cendrio que se insere o projeto DesPortistas — Educacéo pelo Esporte, con-
cebido para responder a uma demanda concreta identificada entre os alunos-atletas
do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) — Campus Séo
Sebastido: a dificuldade de estruturar, organizar e equilibrar a rotina esportiva e aca-
démica. A sobrecarga gerada pela necessidade de conciliar treinos, estudos, descanso
e compromissos institucionais afeta negativamente o rendimento escolar e esportivo. A
literatura reforca que a organizacdo da rotina é um dos fatores determinantes para que
o aluno-atleta mantenha um bom desempenho escolar, destacando a pertinéncia de
ferramentas que auxiliem essa gestdo (BRANDT et al., 2017; CONDELLO et al., 2019;
QUINAUD et al., 2020; SEMIZ, 2018, apud FLACH et al., 2025).

A plataforma World Wide Web (WWW), foi desenvolvida com o objetivo de forne-
cer um ambiente digital de apoio pedagégico e organizacional, voltado & gestdo do
tempo, monitoramento de desempenho e acompanhamento da evolucéo esportiva. O
sistema integra elementos visuais, analiticos e de autoavaliacdo que promovem auto-
nomia, responsabilidade e senso de progresséo. Em consondncia, este ambiente digital
oferece visualizacdo grdfica de progresso, ocasionando na tendéncia significativa de
autorregulacdo dos usudrios, justificando a insercdo de painéis interativos e indicadores
de desempenho no projeto (CARD et al., 1999; CHEN, 2002, apud SILVA, s d).

A proposta se fundamenta na légica do equilibrio entre compromissos académicos e
esportivos, evitando perspectivas deficitdrias que associam a prdtica esportiva ao com-
prometimento do desempenho escolar. Ao contrério, busca-se potencializar a experiéncia
do aluno-atleta, promovendo ferramentas para que o esporte amplie, e ngo limite, sua for-
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macdo integral. Esse trabalho constitui a culminéncia das atividades prdticas e teéricas do
curso de nivel técnico em Desenvolvimento de Sistemas Educacionais Integrado ao Ensino
Médio, proporcionando uma articulacdo inovadora entre educacéo, tecnologia e esporte.

METODOLOGIA

A metodologia adotada articula dois eixos centrais: pesquisa bibliogréfica e desen-
volvimento prdtico da plataforma web. A investigacdo académica ocorreu por meio
de buscas realizadas na ferramenta de pesquisas Google Académico, contemplando
estudos sobre interfaces educacionais, usabilidade, seguranca da informacéo, organi-
zacdo de dados e tecnologias aplicadas ao acompanhamento discente. Obras cienti-
ficas apontam que recursos que combinam simplicidade visual com feedback continuo
elevam a motivacdo e favorecem o acompanhamento do préprio desenvolvimento,
fundamento que orientou decisdes relativas ao design e & experiéncia do usudrio (UX)
no sisema (NORMAN, 1998, apud RAMOS et al., 2016).

O desenvolvimento técnico foi realizado no editor de cédigo-fonte Visual Studio Code
(VS Code), selecionado devido as suas funcionalidades robustas para trabalhar com fron-
t-end e back-end sem custos financeiros. As atividades foram divididas em duas frentes:

(A) back-end — encarregado da organizacdo do banco de dados, definicdo das
rotas, execucdo dos mecanismos de autenticacdo e sustentacdo da arquitetura do siste-
ma. Sua implementacdo ocorreu preferencialmente com a utilizacdo de Python, Flask e
Jinja2 para o processamento das operacées realizadas no servidor;

(B) front-end — voltado & composicdo da interface gréfica, ao tratamento da responsi-
vidade, & manutencéo da unidade visual e & observéncia dos critérios de acessibilidade.
Sua estruturacéo utilizou o HyperText Markup Language (HTML) e Cascading Style Sheets
(CSS) para a apresentacdo das péginas e aperfeicoamento estético do ambiente digital.

Discussdes sobre seguranca e protecdo de dados foram fundamentais durante a imple-
mentacdo, sobretudo em virtude da obrigatoriedade da Lei Geral de Protecdo de Dados
(LGPD). Conforme argumentam pesquisadores, o tratamento responsdvel de dados edu-
cacionais fornou-se requisito bésico para qualquer plataforma digital desde a consolida-
cdo da LGPD, o que guiou decisdes relativas ao armazenamento, criptografia e manuseio
das informacdes dos usudrios (CASTELLS, 1999, p. 21, apud SARLET; RUARO, 2021).

Priorizou-se a construcdo da base funcional: navegacéo estruturada, cadastro, login
e a arquitetura preliminar do médulo analitico. Funcionalidades avancadas serdo incor-
poradas posteriormente, apds a coleta sistemdtica de feedback dos usudrios e avalia-
cdo continua da eficiéncia da ferramenta.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados parciais indicam avancos significativos no desenvolvimento da plata-
forma. A pdgina inicial apresenta identidade visual definida e alinhada as demandas
do puiblico-alvo, enquanto os médulos de cadastro e login encontram-se plenamente
funcionais. O setor de andlise e acompanhamento, atualmente em fase avancada de
implementacdo, incorpora gréficos interativos, registros personalizados, indicadores
esportivos, bem como mecanismos de visualizacdo clara da evolucéo individual.
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A literatura reforca a relevancia dessas escolhas. Sistemas que tornam o progresso vi-
sivel fortalecem a autorregulacdo, motivacdo e engajamento dos estudantes, principios
estes que norteiam todo o médulo analitico da plataforma (CARD et al., 1999; CHEN,
2002, apud SILVA, s d). Além disso, indicam que interfaces intuitivas e com feedback
constante elevam substancialmente a percepcdo de utilidade, elemento central para a
continvidade do uso (NORMAN, 1998, apud RAMOS et al., 2016).

Entretanto, alguns desafios se apresentam para as préximas etapas. A aceitacdo insti-
tucional e o engajamento continuo dos estudantes séo fatores determinantes para a con-
solidacdo da ferramenta. Desse modo, ressalta-se como Util a participacéo de estudan-
tes que possam vir a aderir essa tecnologia educacional, destacando a importéncia de
testes de usabilidade, entrevistas e refinamentos constantes na experiéncia do usudrio.

A seguranca informacional permanece como outro ponto critico. Considerando que
o sistema lida com dados sensiveis, a implementacéo rigorosa de boas préticas de se-
guranca e conformidade com a LGPD serd indispensdvel (CASTELLS, 1999, p. 21, apud
SARLET; RUARO, 2021).

Figuras 1,2,3 e 4 - Capturas de tela da interface
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CONSIDERACOES FINAIS

A plataforma DesPortistas — Educacdo pelo Esporte, revela potencial expressivo
como recurso tecnoldgico de apoio na vida esportiva dos discentes. Ao integrar or-
ganizacdo, andlise de desempenho e acompanhamento continuo, o sistema contribui
para que alunos-atletas mantenham seu rendimento e dedicacdo ao esporte.

Os préximos passos incluem o aprimoramento do médulo analitico j& desenvolvido,
a incorporacdo de possiveis dreas de apoio pedagdgico e psicolégico, o fortalecimento
das politicas de seguranca e a realizacdo de testes com usudrios reais. Assim, o Des-
Portistas — Educacdo pelo Esporte poderd consolidar-se como uma ferramenta robusta,
segura e potencialmente transformadora, contribuindo para prdticas educacionais mais
infegradas, inovadoras e alinhadas as demandas contemporaneas.
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INTRODUCAO

Desde o nascimento, as criancas constroem conhecimentos sobre a linguagem escrita,
em um processo denominado letramento emergente, no qual aprendem sobre leitura
e escrita antes da escolarizacd@o formal. Para consolidar esses conhecimentos, é es-
sencial proporcionar experiéncias com a linguagem escrita desde a primeira infancia.
Nesse sentido, o ambiente familiar destaca-se como espaco privilegiado para praticas
que favorecem o desenvolvimento de habilidades precursoras da leitura e da escritq,
sendo fundamental refletir sobre o papel da familia na promocdo de experiéncias
significativas de letramento, pois a apropriacdo da escrita depende das interacées e
vivéncias mediadas pelo meio (Viana; Cruz; Cadime, 2017).

A leitura dialogada, também chamada de dialégica ou compartilhada, constitui uma
das estratégias mais eficazes para aproximar as criancas da linguagem escrita e estimu-
lar a reflexéo sobre sua relacdo com a oralidade (Castro; Gatto; Barrera, 2019). Além
de promover o letramento emergente, o contato com essa prética e com obras literérias
desde os primeiros anos contribui para a formacéo integral da crianca. Para consolidar
os conhecimentos construidos nesta pesquisa foi elaborado um folder informativo desti-
nado as familias, com o objetivo de conscientizd-las sobre seu papel complementar ao
da escola e incentivé-las a participar ativamente da promocéo do letramento emergente.

METODOLOGIA

A presente pesquisa se classifica como exploratéria, pois tem como objetivo propor-
cionar maior familiaridade com os temas letramento emergente, letramento familiar e
leitura dialogada, aprimorando a ideia de que a prdtica de leitura dialogada no con-
texto domiciliar promove o desenvolvimento do letramento emergente, e para isso se
baseou em uma pesquisa bibliogrdfica de livros, artigos e documentos jd elaborados.

Para além da pesquisa bibliogrdfica, foi realizada uma pesquisa de campo em uma
escola publica de educacdo infantil de Sdo Sebastido, que integra a rede do Distrito
Federal, durante o desenvolvimento das acées do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo & Docéncia (Pibid), do subprograma Alfabetizacdo, do IFB Campus Séao Se-
bastido, da Licenciatura em Pedagogia. A pesquisa foi realizada em duas turmas: uma
classe especial de deficiéncia multipla (DMU), com 2 alunos, e uma classe comum inclu-
siva de 12 periodo, com 23 alunos.
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A pesquisa de campo teve como objetivo o levantamento de informacées sobre como
ocorrem as prdticas de leitura dialogada no contexto domiciliar nas familias das duas
turmas de educacédo infantil e ocorreu em duas etapas: entrega de questiondrios para as
familias e as professoras para o fornecimento de dados acerca do conhecimento sobre
a leitura dialogada, quem sdo os participantes dessa prética, contato com acervo de
livros, principais dificuldades encontradas ao realizar a leitura dialogada e percepcaes
acerca do desenvolvimento dos estudantes; e a segunda etapa consistiu na entrega do
produto educacional folder informativo para as familias, que foi criado a partir das res-
postas dos questiondrios das familias e da pesquisa bibliografica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira infancia é um periodo crucial para o desenvolvimento da linguagem oral e
escrita, pois é quando a crianca adquire conhecimentos e atitudes que antecedem o en-
sino formal da leitura e da escrita, caracterizando o letramento emergente (Castro; Gatto;
Barrera, 2019). Por se tratar de uma habilidade culturalmente adquirida, é fundamental
que as criancas vivenciem experiéncias significativas de leitura e escrita. Nesse processo,
o ambiente familiar e a pré-escola assumem papel central. As praticas de leitura e escrita
compartilhadas entre familiares e criancas, denominadas letramento familiar, favorecem
a formacdo de leitores mais competentes e motivados (Brasil, 2019), sendo a leitura dia-
logada uma de suas estratégias mais relevantes para promover o letramento emergente.

As respostas aos questiondrios entregues mostram contradicdes, onde a maioria das
familias afirmou conhecer a leitura dialogada e a sua importancia, mas as professoras
relataram pouco envolvimento efetivo das familias no desenvolvimento das criancas.
Isso nos alerta para o que o Curriculo em Movimento da Educacéo Infantil (2018) des-
taca: a familia é um espaco essencial de aprendizagem, mas é necessdrio que a escola
organize formas de participacdo das familias nesse processo.

Além disso, muitas familias relataram néo possuir livros infantis em casa e ndo conhece-
rem bibliotecas pUblicas préximas & residéncia. Esse dado confirma o que Morais (2013)
reforca: ndo basta falar sobre a importancia de ler, é preciso garantir o acesso a materiais
concretos. A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024) mostra que criancas de 5 a
10 anos leem principalmente no ambiente domiciliar, o que ressalta o quanto o acesso a
livros no ambiente familiar é essencial para o desenvolvimento de futuros leitores.

Quanto a frequéncia da prdtica, a maior parte das familias afirma ler de 2 a 3 vezes
por semana, o que estd abaixo da recomendacdo do Guia de Literacia Familiar (2019),
que sugere pelo menos 10 minutos didrios. Se faz necessario lembrar que, para gerar
impacto cognitivo, a interacdo com a leitura precisa ser frequente e de qualidade.

Outro dado interessante é que, tanto na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024),
quanto nos questiondrios aplicados, as maes ou responsdveis do sexo feminino se desta-
cam como as principais influenciadoras e realizadoras da prética da leitura dialogada.

Os principais desafios apontados nos questiondrios foram: falta de tempo na roting,
pouco acesso a livros, desconhecimento sobre como realizar a leitura dialogada, a di-
ficuldade em lidar com o comportamento das criancas durante a atividade e a falta de
conscientizacdo sobre a importancia da leitura. Portanto, reforca-se o papel da escola
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e do professor como mediadores oferecendo apoio, materiais e orientacdo pratica as
familias para que a leitura dialogada se consolide no cotidiano das criancas.

Considerando a leitura dialogada como uma prdtica fundamental para o desen-
volvimento das habilidades de letramento emergente, o produto educacional produzi-
do nesta pesquisa, que se concretizou na forma de folder informativo, visou fornecer
insumos para a realizacdo da leitura dialogada em idade pré-escolar, de forma a
impulsionar o desenvolvimento infantil.

O folder informativo, intitulado “Leitura Dialogada em Familia: dicas de como reali-
zar” (Figura 1), buscou em seus elementos sanar as dificuldades percebidas nos questio-
ndrios entregues as turmas de educacédo infantil, como a conceituacdo da leitura dialo-
gada e sua importéncia, ndo saber como realizar a leitura junto com a crianca, o que é
necessdrio em uma leitura dialogada, além das dificuldades relacionadas aos materiais
de leitura, sendo disponibilizadas informacées acerca de bibliotecas piblicas e online
onde o material é oferecido gratuitamente:

Figura 1 - Folder informativo: “Leitura Dialogada em Familia:
dicas de como realizar” (frente)

4 AV AV A
Onde encontrar os livros? L
j “Ler é mais que ser, é
_ crescer? LEITURA DIALOGADA
E possivel encontrar os livros necessarios
. i i o -
D icas o el aceson:cs QO -Maria Dinorah EM FAMILIA:

abaixo para mais informagoes:

dicas de como realizar

Lista de Bibliotecas Pablicas
em Brasila

A sua participagdo na avaliagdo
€ essencial!

W A W A

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 2 - Folder informativo: “Leitura Dialogada em Familia:

dicas de como realizar” (verso)

- v
&B

~ O que é leitura dialogada?

Aleitura dialogada consiste na pratica de
interacdo entre a crianca e o adulto
durante a leitura de livros em voz alta,
em que o adulto estimula o didlogo com
perguntas sobre o livro e a crianga
assume uma post\lra ativa durante a
contagdo de historias, ouvindo e
participando da discussao.

Por que essa pratica é

importante? 4

As interacdes entre adultos e criangas
durante a leitura desempenham um
papel fundamental no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita,
especialmente nos anos pré-escolares,
além de contribuir para formagio de
leitores habeis e entusiasmados.

AV

AV
o

Dicas para realizar a leitura ¥
dialogada:

Estabeleca uma rotina em que vocé
leia junto com a crianga, no minimo, 3
vezes por semana.

Prepare um ambiente confortavel e
silencioso.

elecione livros adequados para a faixal
etaria da crianca.

Converse com a crianga antes,
durante e depois da leitura. Faga
perguntas que despertem o interesse da
crianga na leitura.

Possiveis perguntas:

1- Questdes do tipo “o que’, “quem” e
“quando”;

2- Final aberto: perguntas cujas respostas
ndo possam ser apenas “sim” e “nao”;

3- Perguntas para lembrar o que foi lido;

4-Frases com lacunas para a crianga
completar;

AV y |

Como escolher os livros

adequados? *
0-2anos ‘—

Pré leitor

E a crianga que inicia na leitura. A leitura

¢é decodificagao do mundo, e é o adulto
que lé em voz alta. Os livros
recomendados sio os resistentes e
duraveis, com predominio de
ilustragoes, fotografias, cores e com
pouco texto.

3 - 5anos
Leitor
iniciante

A crianga traz maior repertorio de
mundo, a leitura acontece com mais
trocas verbais entre o leitor adulto e a
crianca. Os livros recomendados sao os
com imagens predominantes, poucas
frases, palavras e narrativas simples.

5-Perguntas que facam relagio entre o .
5 livro e a vida da crianga.

L4 N h_4 N A4 A _4 N A _4 N

Fonte: Elaborado pela autora
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como obijetivo principal incentivar préticas de letramento familiar e forta-
lecer o papel da familia na formacéo leitora das criancas a partir do folder informativo.
A pesquisa revelou que, embora as familias reconhecam a importéncia da leitura dialo-
gada, ainda existem desafios concretos para a sua realizacéo, como falta de tempo na
rotina, acesso limitado a livros e desconhecimento sobre a importéncia dessa prdtica.

O folder informativo surge como resposta prética a essas dificuldades, oferecendo
orientacdes claras e acessiveis para transformar o conhecimento em acdo. Apesar das
limitacdes da pesquisa, como o nimero reduzido de participantes, o trabalho contribuiu
para despertar a reflexdo sobre a leitura como prética social e sobre a necessidade de
parcerias entre escola e familia e permanece aberto a novas pesquisas e aplicacdes em
outros contextos, que possam ampliar o alcance do folder e integrar essa proposta a
outras acées formativas voltadas & familia e & escola.
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NARRATIVAS DA DOENCA: LETRAMENTO LITERARIO
E PROPOSTAS DIDATICAS PARA O COMBATE
A DESINFORMAGCAO

Maria Eneida Matos da Rosa - eneida.rosa@ifb.edu.br
Instituto Federal de Brasilia - Campus S@o Sebastido

INTRODUCAO

Neste trabalho apresento parte do projeto de pesquisa “Cartografia de moléstias e
doencas na literatura brasileira e propostas diddticas para o enfrentamento a desinfor-
macdo”, cujo objetivo é mapear e analisar obras da literatura brasileira que abordam
a representacdo das enfermidades e suas implicacdes sociais, relacionando-as com
o fenémeno da desinformacdo. Pretende-se construir um fio histérico que evidencie
tanto as patologias tratadas na literatura quanto a formacdo de um “ecossistema da
desinformacdo”, refletindo sobre a auséncia de politicas piblicas que coibam esse
tipo de prética e o impacto da negacdo da ciéncia. Selecionei textos como contos e
romances que tematizam a questdo: Memérias péstumas de Brés Cubas (1880) e o
conto “Um homem célebre” (1883), ambos de Machado de Assis, Recordacdes do
escrivdo Isaias Caminha (1909), de Lima Barreto, publicado no primeiro quartel do
século XX, o conto “Sarapalha” (1958), de Jodo Guimardes Rosa, Quarto de despejo:
didrio de uma favelada (1960), de Carolina Maria de Jesus e Sonhos tropicais, de
Moacyr Scliar (1992). Outras obras podem ser acrescidas, pois tenciono debater as
implicacdes sobre os efeitos da negacdo da ciéncia a partir da andlise da literatura e
da aplicacdo de atividades didédticas por meio de oficinas de zines.

O trabalho se apoia em experiéncias anteriores realizadas pelo grupo de pesquisa
“Nas redes da literatura”, voltadas ao letramento literdrio e digital, cujas atividades
visam promover uma reflexdo teérica sobre letramento literdrio e digital, nocdo de au-
toria, elaboracdo de oficinas e materiais diddticos e a aplicacdo nas turmas de ensino
médio pelos estudantes das licenciaturas de nossa instituicdo com foco em educacdo
mididtica e leitura critica. A ideia é principiar o embasamento tedrico por meio do
letramento critico em didlogo com a literatura, o que nos remete ao pensamento dos
professores Rildo Cosson, Graca Paulino, Mirian Hisae Y. Zappone e outros que tratam
tanto do letramento literdrio como do letramento critico no ensino superior e na educa-
cdo bdsica, chamando atencdo para os variados eventos de letramento que impactam
na formacdo do leitor na contemporaneidade. Em virtude da escolha tedrica, nos vol-
tamos para uma metodologia que contribui para uma prdtica pedagégica de caréter
interventivo. Por isso a insercdo da pesquisa-acdo, porquanto a proposta se orienta
para a leitura e a reflexdo critica acerca do tema em pauta, por meio da apresentacdo
de oficinas diddticas, culminando em atividades que resultem nas producées textuais.

26



METODOLOGIA

O trabalho serd realizado, inicialmente, a partir de um estudo bibliogréfico sobre os
escritores e obras, de modo que pelo perfil delineado, o projeto vai ao encontro da pes-
quisa qualitativa e bibliogréfica. Para Lidke e André (2014), a abordagem qualitativa
deve partir a priori da observacdo. Para eles, “sendo o principal instrumento de inves-
tigacdo, o observador pode recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais como
auxiliares no processo de compreensdo e interpretacdo do fendmeno estudado” (p. 30).

Contudo, adotaremos também a metodologia da pesquisa-acdo, |G que a proposta
se orienta para prdticas de ensino que envolvem leitura e reflexdo critica acerca do
tema, culminando em atividades que resultam em producdes textuais. Para Thiollent
(1986, p.14), a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa baseada na empiricidade e que
é realizada com uma acdo ou resolucdo de um problema coletivo no qual os pesqui-
sadores e os participantes representativos da situacdo ou da problemdtica investigada
se engajam de modo cooperativo.

Franco (2005, p. 486) observa que a pesquisa-acdo valoriza a voz do sujeito, sua
perspectiva, seu sentido, de maneira que ele é parte constitutiva da prépria metodologia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Por se tratar de um projeto em fase inicial, por ora, temos algumas metas para a reali-
zacdo do trabalho, que compreendem o desdobramento e continuidade das ativida-
des de pesquisa relacionadas ao letramento literdrio, critico provenientes do grupo de
pesquisa “Nas redes da literatura”.

Por isso a necessidade de partirmos da literatura para ampliar o interesse pela leitura e
as competéncias de escrita, bem como o exercicio da investigacdo, e a busca por argu-
mentos e fontes confidveis, mesmo inseridos num universo educacional que n&o ulirapassou
a barreira da “semiformacéo ou semicultura” (Adorno, 2010). H& urgéncia em oferecer
prdticas de ensino mediadas pela literatura, num contexto de uso massivo de tecnologias
como a IA (Inteligéncia artificial), cuja atuacdo pode ser vista como um recurso extra pe-
dagdgico contemporéaneo, interferindo na criatividade e/ou na credibilidade da autoria.

Conforme Adorno, “apesar de toda ilustracdo e de toda a informacdo que se difun-
de (e até mesmo com sua ajuda), a semiformacdo passou a ser a forma dominante da
consciéncia atual” (p. 09), estado de consciéncia, alids, denunciado em 1959 pelo estu-
dioso. Diante da histérica manutencédo do sistema de exploracéo do capitalismo e de um
modelo liberal e neoliberal, mediado por excesso de informacdes e apelos mididticos, a
chamada “realidade extrapedagdgica” (Adorno, 2010), torna-se cada vez mais dificil
superar um processo de visivel mediocrizacdo, ou de “semiformacdo”.

Destaco as oficinas de zine e o didlogo com a multimodalidade, com exemplos de pro-
ducdes realizadas por alunos do ensino médio que contribuiram para o incremento da for-
macdo dos discentes de Letras quanto ao incentivo & leitura, ampliacdo do capital cultural
por meio da pesquisa de autores e obras e a elaboracdo das oficinas. Tais propostas dida-
ticas possuem potencial para ampliar o horizonte de leituras de nossos alunos, num universo
de inGmeras distracdes tecnoldgicas aparentemente mais atraentes do que a leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho procura evidenciar a relevéncia de se articular literatura, letramento critico e
educacdo mididtica como caminhos para o enfrentamento & desinformacéo e & negacdo
da ciéncia. Ao mapear obras da literatura brasileira que tematizam doencas e proble-
matizam as desigualdades sociais, a pesquisa propde um percurso histérico capaz de
desvelar como as narrativas literdrias refletem e denunciam prdticas e discursos que ainda
persistem na contemporaneidade. Por isso é necessdria a participacdo de discentes pes-
quisadores interessados na pesquisa cujas contribuicdes recairdo na missdo de ler, inves-
tigar, selecionar e fazer uma espécie de curadoria de obras que dialoguem com o tema.

A adocdo da pesquisa-acdo e o uso de oficinas de zine como instrumentos peda-
gogicos reafirmam a dimensdo formativa do projeto, uma vez que ao envolver estu-
dantes na producéo de conhecimento por meio do encontro da leitura com as prdticas
de ensino, procuramos estabelecer relacées entre o texto literdrio e o momento de sua
producéo, situando aspectos do contexto histérico, social e politico, visando a reflexao,
a criticidade e a emancipacdo dos sujeitos envolvidos.

O estudo reafirma que a literatura pode ampliar o horizonte de leitura, o capital cul-
tural e a interpretacdo do mundo, contribuindo para a formacéo de sujeitos mais cons-
cientes, éticos e capazes de discernir entre informacdo e desinformacdo. O percurso da
pesquisa ainda em andamento evidencia ndo sé a continvidade das investigacdes do
grupo “nas redes da literatura”, mas também aponta para o fortalecimento de prdticas
pedagdgicas inovadoras que integrem ensino, pesquisa e extensdo.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma proposta diddtica elaborada em colaborac@o com alunos
do 3° ano do Ensino Médio, centrada na criacdo de zines como uma estratégia para
promover o letramento literdrio e a reflexdo social. A oficina foi construida com base
na leitura e andlise critica do conto “Maria”, escrito por Conceicéo Evaristo, linguista e
escritora afro-brasileira, presente na obra Olhos d’dgua, que trata da violéncia contra
a mulher, do racismo estrutural e do linchamento piblico. A escolha da obra se justifica
pelos temas sociais urgentes que apresenta, bem como por integrar a lista de leitura do
PAS/UnB (O Programa de Avaliacéo Seriada é um processo seletivo da Universidade
de Brasilia (UnB), realizado ao longo dos trés anos do ensino médio regular).

O género zine, escolhido para a atividade final vem de fanzine, e compreende a aglu-
tinacdo das expressées “fan magazine”, isto é, “revista de fas”. Tornou-se popular como
um meio de divulgacdo de trabalhos artisticos, literdrios, musicais ou de qualquer outro
tipo de cultura. Contudo, uma das caracteristicas mais importantes do género diz respeito
ao cardter de denidncia de temas relevantes e atuais da sociedade. Pensamos na oficina
de zine como estratégia de ensino voltada para a leitura e a escrita em defesa contra o
discurso de édio e violéncia contra a mulher, a partir da andlise e reflexdo do conto.

Utilizamos como metodologia a pesquisa-acdo, uma metodologia que tem um card-
ter participativo, democrdtico e de contribuicdo social, de tal modo que um dos objetivos
é promover a articulacdo entre a teoria e a prética.

A proposta fundamenta-se na nocdo de letramento literdrio elaborada por Rildo
Cosson e Renata Junqueira, que consideram a literatura uma prdtica social apta a
desenvolver leitores criticos e conscientes. Para eles, o letramento literdrio e as oficinas
de leitura atuam como ambientes propicios para a construcéo de estratégias de leitura
que colaboram para a ampliacdo do repertério de leitura dos interlocutores para a
construcdo ativa de significados (2011).

METODOLOGIA

Para esse trabalho, utilizamos a metodologia de pesquisa-acdo. De acordo com
Thiollent, a pesquisa-acd@o é um tipo de pesquisa baseada na empiricidade e é reali-
zada com uma ac¢do ou resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores
e os representantes da situacdo problemdtica estdo envolvidos de modo cooperativo
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(1986, p.14). O autor passa entdo a discutir algumas questdes comuns relativas ao
método, tais como a participacdo, o papel da reflexdo, a necessidade de administra-
c&o do conhecimento e a ética do processo (Tripp, 2005, p.443).

A ideia é “planejar, implementar, descrever e avaliar uma mudanca para a melhora de
sua prdtica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da prdtica quanto
da prépria investigacdo” (Tripp, 2005, p.446). Proporciona aos alunos se apropriarem do
texto ao mesmo tempo que promove uma intervencéo critica por meio da producéo textual.

A atividade foi realizada com uma turma do 32 ano do Ensino Médio da escola CED
Séo Francisco, localizada em Sdo Sebastido — DF, dentro da “trilha” de Literatura Brasi-
leira. No contexto do Novo Ensino Médio, as “trilhas” ou itinerdrios formativos sdo com-
ponentes curriculares que integram a nova organizacdo da etapa final da educacédo
basica. A oficina foi estruturada em quatro etapas, pensadas com o objetivo de guiar os
estudantes desde a leitura da obra literdria até a criacdo de seus préprios zines.

1¢ Etapa: Iniciou com uma explicacéo breve sobre o género conto, destacando trés
compreensdes principais: 1. Relato de um acontecimento; 2. Narracdo oral ou escrita
de um fato, real ou imagindrio; 3. Fdbula contada para criancas. Essas definicées re-
velam que o conto é uma forma concisa de contar uma histéria, com foco em poucos
personagens, um conflito central e uma estrutura bem delimitada. Nessa etapa temos
também a leitura e discussdo do conto. Compreende o momento de sensibilizacao
acerca da obra e o tema, permitindo que os estudantes expressem sentimentos, opini-
des e percepcdes gerados pela narrativa.

2¢ Etapa: Aproximacdo com outros géneros; escuta e andlise da misica “Labios de
Navalha”; leitura da noticia “Veja quem s@o as vitimas de feminicidio no DF (2023)”,
retirada do portal Metrépoles; comparacdo dos textos com o conto; registro de tre-
chos marcantes com post-its e marcadores e a socializacdo das escolhas dos alunos,
ampliando o repertério critico.

3¢ Etapa: Apresentacdo do género zine. Explicacdo sobre origem, caracteristicas e
sua funcédo social. Exibicdo de exemplos projetados em sala. Introducdo & estética mar-
ginal, com uso de colagens, recortes, grafismos e escrita hibrida.

4¢ Etapa: Producdo do zine. Organizacdo dos estudantes em grupos ou individualmen-
te. ApSs a explicacdo do género, por meio de exemplos no projetor, apresento a proposta
de atividade: produzir um zine sobre o conto sob a seguinte perspectiva: “E se fosse vocé?”

A ideia foi convidd-los a ocupar o lugar da personagem e repensar sua trajetéria sob
uma perspectiva pessoal. Para a criacdo do zine poderiam utilizar diversos recursos:
colagens, desenhos, trechos do conto, dados, poesia autoral, frases de impacto etc.

Para os critérios de avaliacdo, valorizou-se tanto a compreensdo literdria quanto a
autoria critica dos estudantes. Foram definidos quatro critérios principais: Relacdo com
o texto literdrio; Conhecimentos linguisticos; Originalidade e criatividade; Respeito e
aprofundamento do tema.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar de se tratar de uma turma especifica da trilha de aprendizagem, a participa-
cdo foi expressiva e os alunos demonstraram envolvimento com a leitura do conto,
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reagindo com espanto e reflexdo diante da narrativa. Mostraram-se engajados duran-
te toda a oficina e, de maneira especial, durante a producédo dos zines. Uma alung, in-
clusive, afirmou que pretendia continuar produzindo zines para vender, o que reforca
o impacto positivo da proposta.

A seguir, seguem os resultados obtidos com a atividade a partir da escolha de um
zine que se destacou ndo sé por atender todos os critérios de avaliacdo, mas por pos-
suir uma identidade prépria, como é possivel observar na capa, bem como na criacéo
de um texto poético pela aluna-autora.

Registro da autora do zine selecionado

O titulo do zine, “T4 tudo aqui no buraco do peito”, remete diretamente a uma das
frases mais impactantes da narrativa e revela a dor do abandono vivido pela persona-
gem Maria, estabelecendo conexdes evidentes ao abordar a questdo da mulher negra,
pobre e trabalhadora. E interessante observar que ela usa um grafismo marginalizado,
pertencente & periferia, para demarcar um tipo de cédigo de contestacdo, quando al-
gumas letras aparecem grafadas como se fossem pixo.

O zine escolhido revelou leitura critica profunda, uso consciente de grafismos como
marca social, e integracdo de elementos simbélicos (como mel&es, cores e expressdes
visuais) para denunciar injusticas e refletir sobre o destino da personagem.

A oficina demonstrou que o uso do zine como género multimodal contribuiv para
ampliar o engajamento dos estudantes com a literatura, permitindo-lhes interpretar,
ressignificar e denunciar realidades sociais. Foi possivel verificar que os alunos de-
senvolveram aspectos como uma leitura sensivel e politizada; autoria criativa e multi-
modal; maior capacidade de andlise critica; aproximacéo entre literatura e cotidiano.
Revelou-se ainda num momento de construcdo de discursos autorais de resisténcia e
empatia a partir da leitura literéria.
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O zine analisado confirmou a poténcia da metodologia ao combinar texto literério, ex-
pressdo visual e critica social em um produto autoral significativo. O resultado do trabalho
realizado pela aluna-autora estd disponivel na plataforma Canva. Acesse-o no QR Code:

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou apresentar o caminho das atividades de letramento literdrio cri-
tico realizadas com estudantes do Ensino Médio por meio da oficina de zine e, anco-
rada no conto “Maria”, de Conceicdo Evaristo, demonstrando que o uso de géneros
multimodais, como o préprio zine, pode ampliar o interesse pela leitura, promovendo
o letramento literério de forma critica e participativa. Os resultados evidenciam que o
zine, por sua liberdade estética e forca politica, € um recurso valioso para o ensino de
literatura, alinhado as diretrizes da BNCC, uma vez que atende as demandas contem-
pordneas por multiletramentos e prdticas educativas transformadoras.

A aluna-autora, ao apropriar-se da narrativa de “Maria” para construir um novo
texto, engajado e politizado, com forte protagonismo discursivo, revelou a construcéo
de uma resposta autoral, critica e criativa. Isso evidencia que a literatura, quando traba-
lhada com metodologias como a pesquisa-acédo, torna-se uma ferramenta de leitura do
mundo, de projecdo de vozes silenciadas e de construcdo de consciéncia critica.
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INTRODUCAO

O presente trabalho se insere no campo da pesquisa educacional, com o objetivo de
analisar a producdo académica do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto
Federal de Brasilia (IFB) - Campus Séo Sebastido, no periodo de 2021 a 2024. A
pesquisa busca compreender as tendéncias formativas, as escolhas metodolégicas e
os focos temdticos que emergem dos Trabalhos de Concluséo de Curso (TCCs) produ-
zidos neste periodo. A andlise desses dados é crucial para entender como a formacéo
docente no IFB tem se alinhado as demandas sociais e educacionais contempordneas,
refletindo o compromisso do curso com uma abordagem critica e atualizada. Trata-
se de uma andlise de cardter inicial, parte de uma pesquisa em andamento, que se
justifica pela necessidade de mapear a producéo cientifica local para fortalecer e dar
visibilidade aos debates e saberes construidos no dmbito da instituicdo.

METODOLOGIA

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa, caracterizando-se como estudo biblio-
métrico, o qual tem a intencdo de mapear e quantificar a producéo cientifica, revelando
tendéncias, padrdes e distribuicdo de publicacdes entre autores dentre outros elementos.
O corpus de andlise é composto por 96 TCCs do curso de Licenciatura em Pedagogia
do IFB - Campus Sdo Sebastido, defendidos entre os anos de 2021 e 2024. A coleta
de dados foi realizada por meio de uma pesquisa documental, utilizando as producdes
disponiveis no repositério da instituicGo. Foram analisados os seguintes aspectos: quan-
tidade de trabalhos, género dos autores, temporalidade da producéo, tipo de produ-
cdo (artigo, monografia, produto educacional), eixos teméticos, nimero de péginas,
presenca de Termo de Autorizacdo (TAD), metodologias utilizadas (abordagem, 16cus,
instrumentos de coleta, formas de andlise) e a relacdo com programas de incentivo &
formacdo docente (PIBID e Residéncia Pedagdgica) e estdgios supervisionados. As and-
lises dos dados foram realizadas de forma descritiva e interpretativa, a partir de uma
tabulacdo inicial e identificacdo das categorias de anélise que emergiram do material.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

As andlises iniciais da pesquisa, ainda em andamento, revelam uma série de tendén-
cias significativas na producdo académica. O levantamento de 96 TCCs no periodo
de 2021 a 2024 demonstra uma producdo continua, embora com variacdes semes-
trais. A predomindncia feminina entre os(as) autores(as) (89% da amostra) reforca a
hegemonia histérica das mulheres na Pedagogia. Em relacdo aos tipos de producéo,
nota-se a predomindncia de artigos e monografias, mas a recorréncia de “produtos
educacionais” (e-books, guias, protétipos de aplicativos) sinaliza uma forte inclinacdo
para a pesquisa aplicada e a intervencdo prdtica.

Os eixos temdticos predominantes incluem Educacéo Infantil, Inclusdo/Educacéo Es-
pecial, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e Formacéo e Identidade Docente, refletindo
campos de atuacdo centrais para o pedagogo. Outros temas emergentes, como a milita-
rizacdo de escolas e a plataformizacéo do ensino, indicam a capacidade de a producéo
académica se voltar para as questdes sociais e politicas mais urgentes. A metodologia
dos trabalhos é majoritariamente qualitativa, com forte énfase em pesquisas empiricas
(estudos de caso, relatos de experiéncia) e o uso recorrente de instrumentos como entre-
vistas e questiondrios. A andlise de conteido, com referéncia explicita a autores como
Bardin, aparece como a técnica de andlise mais utilizada. Os TCCs também demonstram
uma forte articulacdo com a prética, utilizando as vivéncias do Estagio Supervisionado,
do PIBID e do Programa Residéncia Pedagdgica como 6cus de pesquisa ou como base
para a metodologia, reforcando a conexdo entre teoria e prdtica na formacdo docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Este resumo expandido apresenta uma andlise preliminar da producéo académica do
curso de Pedagogia do IFB. As andlises iniciais apontam que os trabalhos de conclusé@o
de curso do periodo de 2021 a 2024 se voltam para teméticas relevantes e atuais, com
uma forte inclinacd@o para a pesquisa aplicada e a producéo de materiais diddticos e
intervencdes. As dificuldades encontradas até o momento incluem a auséncia do Termo
de Autorizacdo (TAD) em parte dos trabalhos, o que limita a divulgacdo completa
das informacdes e revela a necessidade de criar protocolos para entrega final, a fim
de padronizar a disponibilizacdo do material de pesquisa entregue. O trabalho ain-
da estd em andamento, e os préximos passos incluem o aprofundamento das andlises
qualitativas, a consolidacdo dos dados quantitativos e a redacdo final da monografia
completa. A pesquisa se mostra promissora para a compreensdo das escolhas e ten-
déncias que moldam a formacdo docente no Instituto, e os resultados serdo essenciais
para direcionar futuras pesquisas e aprimorar a construcdo de conhecimento no curso.
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INTRODUCAO

O presente trabalho contém uma reflexéo teérica sobre os processos de incluséo na
escola. Fundamentado em um pensamento semidtico sobre os significados atribuidos
a inclusdo, problematiza de que forma a perspectiva inclusiva atravessa A formacéo
de professores/as e se materializa na escola. Séo apresentados exemplos da drea de
Educacéo Fisica na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) da rede
federal para retratar possibilidades de inclusdo que considerem o contexto escolar e
as culturas que permeiam as realidades sociais que configuram a escola.

Assim, a reflexdo teérica proposta é uma elaboracéo inicial do Grupo de Pesqui-
sa Estudo e Pesquisa em Perspectivas Interseccionais na Formacdo Docente- GEPPIF,
com base nos trabalhos de pesquisa, ensino e extensdo desenvolvidos pelas autoras
deste texto. Nesse sentido, ndo hd uso de dados empiricos, de modo que as secées
“metodologia”, “resultados” e “discussdo” foram substituidas por tépicos que revelam
os olhares sobre o fenémeno da incluséo escolar.

REFLEXAO TEORICA A RESPEITO DOS PROCESSOS DE INCLUSAO NA ESCOLA
Uma defini¢do Unica para a incluséo?

A inclus@o escolar é um dos desafios contemporéneos que se arrastam ao longo dos dlti-
mos 30 anos. Desde a Declaracdo de Salamanca, em 1994, evento que marca a neces-
sidade de inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola, as politicas educacionais pati-
nam na exploracdo dos melhores conceitos e definicées para a inclusdo e a delimitacdo
de suas prdticas, em defrimento das vivéncias de professores/as e estudantes em contex-
tos inclusivos. Diante desse cendrio, faz-se premente repensar a incluséo em nivel histérico,
conceitual e prdtico, com base nas vivéncias de estudantes e professores/as. Para isso,
tenciona-se expor de que forma o conceito de inclus@o se desenha no contexto escolar, &
medida que se complexificam a sociedade e as relacdes presentificadas na escola.
Conceitos como “diversidade”, “minorias” e “desigualdade” fazem parte dos discur-
sos sociais em diversos dmbitos. No @mbito politico, tais conceitos as vezes se apresen-
tam como sindénimos ou antagdnicos, a depender do foco de inclusdo que se pretende
defender. Por exemplo, o caso da neurodivergéncia, que recentemente tem predomi-
nado nos discursos politicos em defesa de pessoas que apresentam essa caracteristica,
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apoia-se no conceito de diversidade do ser humano em nivel bioldgico. Por outro lado,
as minorias que se apoiam nos discursos politico-sociais, como no caso do movimento
das maes de criancas com autismo, parecem usar esse espaco para defender as neces-
sidades de pessoas com autismo, no tocante ao acesso a direitos, como beneficios de
prestacdo continuada e outros recursos de assisténcia social. Todos estes, no entanto, fun-
damentam-se no pressuposto de que, diante da diversidade, diferenca ou divergénciq,
hé que se construir ferramentas que possibilitem, ao menos, uma sensacéo de equidade
frente as desigualdades vividas. Nesse sentido, a inclusdo acaba por se tornar “conceito
guarda-chuva” que vem sendo utilizado ndo sé para as pessoas com diagnéstico de
deficiéncia e transtornos do desenvolvimento, mas, também, para as diversas minorias e
pautas identitdrias que compdem a diversidade da sociedade brasileira.

Diante do exposto, considera-se que os/as diversos/as conceitos e definicdes atri-
buidos/as ao fendmeno da inclusGo compdem um cendrio especifico sobre como
construimos novas definicées para os problemas que nos afligem (SA et al., 2024).
Os diferentes “nomes” (“portador de deficiéncia”, “pessoa com deficiéncia”, “neu-
rodivergente”) sdo tentativas usadas para favorecer a compreensdo do mundo que
nos cerca e as variadas formas do existir que nos implicam, dada a necessidade de
categorizacdo inerente ao processo de significacdo. Entretanto, nessa tentativa de ca-
tegorizar pessoas com base em suas caracteristicas fisicas, nos coloca em outro polo
do fenémeno da inclusdo, que se relaciona ao nivel social que evoca. Consequente-
mente, processos de exclusdo frequentemente decorrem de tentativas de incluséo, es-
pecialmente quando se concentram em prerrogativas legais. Nesse sentido, alcancar
a incluséo escolar se torna uma tarefa hercilea, uma vez que a medida em que novos
processos inclusivos sdo criados, novos mecanismos de exclusdo sdo desvelados, fa-
vorecendo um sentimento de frustracdo em estudantes, familiares, e, especialmente
nos agentes educativos que se dedicam ao trabalho coma incluséo.

Sobre esse aspecto, a formacdo de professores/as parece sempre carecer de ferra-
mentas adequadas para o suporte que os processos de inclusdo demandam.

A incluséo escolar na formacéo de professores/as

Ainclusdo escolar, um desafio histérico, exige que a formacdo de professores/as va
além da retérica e forneca subsidios concretos para a acdo pedagégica em contex-
tos de diversidade. A formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, é um dos
principais “atravessamentos” e, ao mesmo tempo, um fator decisivo na constituicéo
de prdticas pedagdgicas inclusivas.

A percepcdo de insuficiéncia na formacdo docente é constantemente apontada nas
pesquisas sobre Educacdo Inclusiva. Moura (2025), por exemplo, revela que os do-
centes se sentem “inseguros/as, ansiosos/as, despreparados/as” em salas inclusivas.
Essa inseguranca, por sua vez, pode levar & adocdo de préticas que se assemelham
aos paradigmas da segregacdo ou da integracdo (Sassaki, 2010), nas quais o/a es-
tudante com Necessidades Educacionais Especificas (NEEs) é excluido/a do conteddo
principal ou relegado a atividades simplificadas, o que evidencia préticas com indicios
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de paradigmas néo inclusivos. Por isso, é fundamental que a formacdo docente aborde
essa dindmica e ofereca caminhos para mitigar as fragilidades apontadas.

A inclusdo, que se torna um “conceito guarda-chuva” ndo sé para as pessoas com
diagnéstico de deficiéncia e/ou transtornos do desenvolvimento, mas também para as
diversas minorias e pautas identitarias, exige que o/a professor/a seja capaz de lidar
com a complexidade e a diversidade presentes na sociedade e na escola. Isso requer
que a formacédo de professores/as, essencial para a construcdo de um sistema educa-
cional verdadeiramente inclusivo, seja concebida como um processo continuo e transfor-
mador, afastando-se de visdes pontuais e fragmentadas (Silva; Rodrigues, 2011).

A formacdo deve, portanto, ir além da mera transmissdo de técnicas e conceitos
legais, que, quando centrados em prerrogativas legais, frequentemente ddo margem
a processos de exclusdo. A necessidade de desenvolvimento profissional docente é
evidente quando se consideram as politicas publicas e a formacéo de professores/
as voltadas a Educacéo Inclusiva, superando a heranca histérica (Scheibe, 2008)
que moldou a educacdo no Brasil.

Vale ressaltar que a formacdo de professores/as é aqui defendida na perspectiva
critica-emancipadora, que busca construir a indissociabilidade de teoria e prdtica na
praxis. Entendendo a formacdo como atividade humana que transforma o mundo natu-
ral e social para fazer dele um mundo humano, sem que, por outro lado, essa atividade
seja concebida com o cardter estritamente utilitario. Contém as dimensdes do conhecer
— da atividade teérica — e do transformar — a atividade prdtica—, numa indissociacdo
entre ambas: teoria e pratica (Curado, 2011).

Educacdo Inclusiva, nessa perspectiva, significa que o/a professor/a precisa de uma
formacdo que o/a torne um/a intelectual-pesquisador/a capaz de conhecer as raizes
histéricas e sociais da exclus@o e as teorias pedagdgicas da diferenca, agir deforma in-
tencional (prética) para desmantelar as barreiras & participacéo; além de refletir critica-
mente (prdxis) sobre sua acdo para garantir que o processo educativo leve & autonomia
e & plena cidadania de todos/as os/as estudantes.

Ao internalizar esses principios, os cursos de licenciatura e a formacdo em servico
devem preparar os/as professores/as ndo apenas para cumprir requisitos legais, mas,
também, para a inclusdo de forma abrangente, além das barreiras e definicdes restri-
tivas. A formacdo, sendo continua e baseada em uma perspectiva histérico- cultural,
entendendo que o ser humano se constitui historicamente, pode ser um dos caminhos
para que a Educacdo Especial e Inclusiva (Silva; Rodrigues, 2011) seja implementada
de modo a valorizar a capacidade de desenvolvimento de todos/as os/as estudantes
por meio da interacdo social, minimizando sentimentos de frustracd@o e impoténcia que
emergem quando a escola ndo consegue cumprir seu papel.

A formacdo precisa contemplar a articulacé@o entre a teoria e a prdtica, integrando
o conhecimento diddtico-pedagdgico do conteddo como embasamento tedrico-criti-
co para que o/a docente desenvolva uma prética consciente e emancipadora. Ou-
tro elemento necessdrio é a inclusdo do debate sobre os paradigmas, abordando a
coexisténcia entre estes (exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusdo) na formacéo,
desvelando a cultura capacitista e a interseccionalidade como fatores que impactam
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as prdticas. Utilizar a “relacdo com os pares” também pode ser outro fator relevante,
como um componente formal da formacéo, incentivando a troca de experiéncias e o
planejamento colaborativo de préticas inclusivas, algo que os/as docentes j& identifi-
cam como altamente influente em suas carreiras.

Em suma, a formacdo de professores/as, para ser um vetor de transformacéo da
inclus@o escolar, precisa ser vista como um processo continuo e contextualizado: deve
formar o/a docente para que seja um/a profissional reflexivo/a, critico/a e criati-
vo/a, capaz de lidar com os miltiplos atravessamentos e de garantir o direito inalie-
nével de todos/as os/as estudantes & aprendizagem.

O lugar do/ a estudante/ corpo e do (seu) movimento na incluséo

No dmbito da educacéo, a Educacédo Fisica pode ser pensada, conforme Vago(2009),
considerando a escola como o seu lugar, as pessoas que as constituem — escola e
Educacdo Fisica -, docentes e estudantes como participantes de “experiéncias cultu-
rais”, o corpo como um direito humano e as dificuldades impostas a Educacéao Fisica, e
a drea como projeto para formar culturalmente criancas e jovens na Educacéo Basica.
Entender a Educacéo Fisica no @mbito da educacdo assegura, a drea, “[...] uma iden-
tidade fundamental como prética da escola, organizada por professores da escola
para a intervencdo na formacdo de criancas, de adolescentes, de jovens e de adultos
em sua histéria escolar (Vago, 2009, p. 26).

Em conformidade com o autor, saberes e praticas em Educacdo Fisica na EPFTNM
tem sido delineados ao longo das trajetdrias formativas, profissionais e académicas da
terceira autora deste texto, os quais se fundamentam em proposicées de estudos e vivén-
cias que sistematizam, mediante transformacdes e (re)producdes com os/as estudantes,
os conteddos da érea - em inter-relacdes com temdticas contemporéneas -, contribuindo
para processos colaborativos de ensino aprendizagem, com responsabilidades e com-
prometimentos éticos compartilhados entre docente e (todos/as os/as) discentes.

Seja nos dmbitos do ensino, da pesquisa ou da extensdo em Educacédo Fisica, busca-
-se promover o (re)conhecimento, a vivéncia e a compreensdo critica e criativa de mani-
festacdes de diferentes culturas, tempos e espacos histéricos. Dentre essas manifestacées,
incluem-se as brincadeiras, os brinquedos, os jogos, os esportes, as dancas, as gindsti-
cas, as lutas, as capoeiras e outras. Esses trajetos, nos quais os/as estudantes/corpos e
seus movimentos tém centralidade, com valores pedagégicos e finalidades educacionais,
s@o construidos e percorridos com estes/as, convergindo para uma Educacéo Fisica que
se pretende mais democrdtica, inclusiva, diversa e plural. Nesse sentido, o didlogo com
perspectivas interdisciplinares e interculturais tem-se tornado pertinente e necessdrio.

Na busca por proposicdes e implementacées curriculares mais democréticas na
EPTNM em um cendrio brasileiro de crises, Bessa et al. (2020, p. 2) indicam uma“[...]
perspectiva ampliada - politécnica e interdisciplinar - que integre no ensino os conhe-
cimentos necessdrios ao desenvolvimento pleno das capacidades intelectuais, fisicas,
técnico-tecnoldgicas e culturais [...]" do/a estudante. Assim, consideram a potencialida-
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de da EPTNM na materializacdo dessa perspectiva, sendo a interdisciplinaridade “[...]
possibilidade de integracdo de saberes de vérias dreas do conhecimento em prol de
uma formac&o ampla e critica dos educandos” (Bessa et al., 2020, p. 13).

Fundamentada “[...] no reconhecimento do direito & diferenca e na luta contra todas
as formas de discriminacdo e desigualdade social”, a interculturalidade é analisada
no &mbito das producdes cientificas em Educacéo Fisica por Silva, Siqueira e Silva
(2022, p. 7), que afirmam suas contribuicdes nas prdticas pedagdgicas mediante vin-
culos mais democrdticos e equitativos, o que amplia a perspectiva para uma Educa-
cdo Fisica que reconheca e néo exclua o outro.

Em conformidade com Vago (2009), torna-se possivel defender, na Educacéao Fisicq,
a (re)construcdo de um projeto que reconheca o direito a pluralidade cultural no tocante
as manifestacdes da Cultura Corporal de Movimento. E que, na fruicdo, no usufruto e na
(re)criacdo dessas manifestacdes, sem nenhum tipo de exclusdo, a corporeidade dos/
as estudantes seja respeitada e estes/as se coloquem em sua prépria disposicéo e &
disposicdo dos/as outros/as para se reinventarem e, assim, reinventarem suas vidas.

Por conseguinte, pensar a Educacdo Fisica no dmbito da educacdo, como uma for-
macdo cultural, plural, critica e criativa em uma determinada instituicdo, significa pensar
em uma Educacéo Fisica para todos/as mediante sistematizacdes, transformacdes e
(re)producdes com os/as estudantes/corpos, cujos movimentos estejam no centro dos
processos de ensino e aprendizagem e em didlogo com a interdisciplinaridade e inter-
culturalidade, bem como estejam dispostos e & disposicéo dos/as outros/as.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou trilhar novos caminhos para a inclusdo escolar desde
seus dilemas conceituais, passando pela formacéo de professores/as, até a dimensdo
prdtica, sobre como a inclusdo pode ser materializada no chdo da escola. As mu-
dancas inerentes aos processos de significacdo sobre o que é ou deve ser a inclusdo
sdo indicadores potentes sobre como a inclusdo é dependente do contexto. Desse
modo, o apelo unilateral a prerrogativas legais e protocolos inclusivos universais néo
deve impedir a emergéncia de formas distintas de se promover a inclusdo nas escolas.
Nesse sentido, a formacéo de professores/as deve estar atenta aos principios de uma
perspectiva critica e emancipadora, de modo que professores/as em formacédo inicial
e em servico possam construir maneiras autdbnomas e auténticas de inclusdo escolar.

A Educacéo Fisica na EPTNM se mostra um campo fértil para as prdticas inclusivas,
dado que seu foco estd no individuo e em suas capacidades, e ndo nas expectativas
escolares sobre o que o/a estudante deveria ter/ser. Finalmente, a inclusdo exige
que a escola atenda a diversidade de estudantes de modo flexivel e aberto, gerando,
assim, uma transformacdo acerca da necessdria adaptacdo da escola aos/as seus/
suas estudantes e ndo o contrdrio.
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INTRODUCAO

Na contemporaneidade, é comum que adolescentes acessem aparelhos digitais que
funcionam como veiculos de entretenimento. Gomes (2019) afirma que a nova geracdo
encontra-se na Era da Informacdo ou na chamada Sociedade do Conhecimento, o que
reforca o papel central da tecnologia na vida desses jovens. Nesse contexto, nota-se
que dentre as tecnologias disponiveis, o aparelho celular é a mais presente no cotidiano
de adolescentes, utilizando das mdltiplas funcdes dos recursos tecnoldgicos, desde cal-
culos com o auxilio da calculadora, até a criacdo e edicdo de videos e imagens (SILVA,
2018). Medeiros e Ramos (2023) destacam que os adolescentes permanecem longos
periodos conectados, |G que a internet oferece respostas imediatas as suas dovidas, di-
retamente nos aparelhos eletrénicos que carregam consigo. Haidt (2024) observa que
a Geracdo Z foi a primeira a vivenciar a adolescéncia com acesso continuo & internet,
através de dispositivos mdveis, o que os afastou de interacdes presenciais, direcionando-
-os para um universo digital envolvente, instdvel e altamente viciante. A popularizacéo
de dispositivos méveis, especialmente os celulares, fez com que jovens adolescentes esti-
vessem constantemente conectados, explorando conteidos e interacées em plataformas
digitais. Esse novo cendrio amplia as possibilidades de comunicacéo, mas também le-
vanta preocupacdes sobre seus efeitos na sociabilidade e no desenvolvimento pessoal.

A presenca das tecnologias digitais transformou a maneira como os adolescentes
interagem e constroem suas relacdes sociais. A popularizacdo de dispositivos méveis,
especialmente os celulares, fez com que esse grupo estivesse constantemente conec-
tado, explorando conteddos e interacdes em plataformas digitais. Esse novo cendrio
amplia as possibilidades de comunicacdo, mas também levanta preocupacdes sobre
seus efeitos na sociabilidade e no desenvolvimento pessoal. Diante disso, este rela-
tério busca analisar os impactos do uso de tecnologias digitais na sociabilidade de
adolescentes do Instituto Federal de Brasilia — Campus Séo Sebastido, considerando
aspectos como interacdo social, autoestima e bem-estar emocional.

METODOLOGIA
No primeiro momento, os bolsistas realizaram a leitura de “A geracdo ansiosa”, obra

literdria de Jonathan Haidt, para contextualizar de maneira geral o tema tratado. Apds
a leitura e absorcdo do conteldo, enfatizando o uso de tecnologias por criancas e
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adolescentes nas Ultimas décadas, reunides para tratar o assunto foram realizadas. A
partir dessas conversas, identificou-se a necessidade de elaborar um formuldrio ele-
trénico, com o intuito de coletar informacées acerca da percepcdo de adolescentes
estudantes do ensino médio integrado aos cursos de administracéo e desenvolvimento
de sistemas educacionais do IFB campus Sdo Sebastido, isto é, do primeiro ao terceiro
ano, sobre o uso constante de dispositivos tecnoldgicos.

Como mencionado, foi desenvolvido um formulédrio online contendo perguntas volta-
das para o uso de aparelhos eletrénicos por jovens, com foco especial em seu empre-
go para fins de entretenimento em plataformas digitais. O questiondrio contempla uma
variedade de temas, priorizando a andlise dos tipos de conteido consumido por cada
individuo. Também foram incluidas perguntas sobre os dispositivos mais utilizados e de
que forma esse uso influencia as relacées sociais em ambientes de convivio. Pré-testes
também foram realizados antes da aplicacéo oficial do questiondrio.

Apés a realizacdo de pré-testes, uma nova andlise das perguntas foi efetuada, na qual
pequenas reformulacées foram tomadas, isto é, a simplificacdo de questionamentos den-
tro do formulério. Depois de atualizado, em conjunto, os envolvidos no projeto distribuiram
Qr Codes para obter respostas, que ao todo foram 76. Com as informacdes, novos encon-
tros aconteceram, nos quais houve a absorcéo de resultados e otimizacdo com o auxilio
de programas de Inteligéncia Artificial, como DeepSeek e Chat GPT, e do Software para
programacdo Google Colab, resultando em analogias sobre um assunto determinado
pelos bolsistas, sendo esse a andlise entre frequéncia média de ansiedade e depressdo
por tempo de uso. Ressalta-se que, ao todo, 42 perguntas diversas sobre o tema encon-
tram-se no formuldrio, das quais para a pesquisa destacam-se aquelas que dizem respeito
ao tempo de uso e desconforto causado a depender do uso, isto é, se utiliza-se ou néo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro momento, o formuldrio foi aplicado a um grupo restrito de quatro adoles-
centes (dois meninos e duas meninas). Esse levantamento inicial j& indicava algumas
tendéncias relevantes: a preferéncia por videos curtos de entretenimento em plataformas
como TikTok e Instagram, além da predomindncia de interacées hibridas, isto é, tanto
online quanto presenciais. Esses resultados preliminares sinalizam que o consumo digital
exerce papel central na rotina juvenil, moldando formas de lazer e comunicacéo.

Com a aplicacdo ampliada do formuldrio a 76 estudantes do ensino médio integra-
do do IFB — Campus Séo Sebastido, foi possivel consolidar e aprofundar a andlise, os
dados coletados evidenciam uma relacdo direta entre o uso intensivo de tecnologias
digitais e a sadde psicoldgica dos adolescentes participantes da pesquisa.
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Imagem 1: Preferéncia de conteido em redes sociais, baseado nas 76 respostas

Nas plataformas citadas acima, quais os principais conteldos que vocé consome?

76 respostas

contetido esportivo

conteudo jornalistico/informa...
videos curtos de entretenim...
videos meédios e longos de e...
conteudo erotico / sexual
conteudo envolvendo crenca...
publica¢tes de familiares e...
contetido de games e jogos...
Conteudo de moda, maquia...

33 (43,4%)
31 (40,8%)
64 (84,2%)
49 (64,5%)

2 (2,6%)

35 (46,1%)
35 (46,1%)
1(1,3%)
1 (1,3%)
1(1,3%)
1(1,3%)
1(1,3%)

Conteudo relacionado a bele...
Aulas

A preferéncia pelo consumo de videos curtos e de entretenimento pelo piblico jovem
é notdria, o que evidéncia a atencdo demasiada que a nova geracdo exerce sobre esse
tipo de conteddo. Tal afirmacéo se consolida a partir da ascensdo de novos recursos
mididticos dentro da internet, sendo elas ferramentas de f4cil acesso a populacéo, e
que acabam servindo como uma férmula de divers@o. Nesse contexto, maleficios como
o uso excessivo de redes sociais sdo evidentes, caracteristica reforcada por bloqueios
observados em adolescentes, como a nédo realizacdo de tarefas e a falta do convivio
sauddvel com outrem. Esses bloqueios, por sua vez, despertam parémetros prejudiciais
ao publico alvo, isto é, os adolescentes, como sinais de ansiedade e depresséo.

Imagem 2: Preferéncia de interacdo dos adolescentes, baseado nas 76 respostas

Vocé prefere interagir online ou presencialmente?
76 respostas

@ Online
@ Presencialmente
@ Ambos

‘

A preferéncia de adolescentes pela interacéo presencial (52,6%), revela certa cons-
ciéncia por parte dos entrevistados acerca da sociabilidade entre entes, o que é uma
vivéncia essencial para o desenvolvimento humano. Nesse caso, nota-se ainda um nd-
mero consideravel de respostas a favor da interacdo ambigua, isto é, de ambas as for-
mas. Essa caracteristica demonstra um possivel equilibrio entre as interacées em redes
online e presencialmente, o que esté atrelado as relacdes vividas por cada estudante e
a facilidade de comunicar-se no século XXI, gracas a recursos tecnolégicos que auxiliam
a preservacdo do contato, que se ddo a partir da necessidade de comunicacdo com
amigos fora de atividades envolvendo o ambiente escolar, por exemplo. Por fim, pouca
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parcela dos alunos responderam ter preferéncia por interagir online, o que indica causas
relacionadas a questdes de comunicacdo por parte dos que afirmam isso, como trans-
tornos ligados & fala em piblico e semelhantes.

Imagem 3: Percepcdo dos adolescentes sobre problemas psicolégicos

relacionados ao uso de tecnologias
Tecnologias Digitais Podem Causar Problemas Psicoldgicos?
Nao

Nao sei

2.4% 4 gop

92.9%

Sim

A andlise demonstra que grande parte dos estudantes reconhece que o uso cons-
tante de dispositivos digitais pode estar associado ao desenvolvimento de problemas
psicolégicos, como ansiedade e estresse. Esse dado, embora esperado, expde uma con-
tradicdo: mesmo conscientes dos riscos, os adolescentes permanecem conectados por
longos periodos. Esse comportamento pode ser explicado pelo caréter viciante das pla-
taformas digitais, como j& discutido por Haidt (2024), ao apontar que a Geracéo Z foi
a primeira a vivenciar a adolescéncia com um “portal no bolso”, que, ao mesmo tempo
em que conecta, também aprisiona.

Imagem 4: Correlacdo entre tempo de uso de tecnologias e frequéncia
de ansiedade e depresséo
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A correlacdo entre tempo de uso e frequéncia de ansiedade e depressdo reforca essa
leitura critica: quanto maior a exposicdo as tecnologias, mais recorrentes séo os relatos de
sofrimento psiquico. Esse resultado ndo deve ser interpretado apenas como um efeito indi-
vidual, mas também como reflexo de uma estrutura social que normatiza a hiperconexao.
Assim, o ambiente digital, que deveria funcionar como espaco de interacdo e lazer, pode
transformar-se em um gatilho para comparacdes sociais, sentimentos de inadequacéo e
dependéncia emocional, principalmente quando ndo hé mediacdo familiar ou institucional.

De maneira geral, os resultados confirmam a hipétese de que o uso intenso e pou-
co regulado das tecnologias digitais ndo apenas potencializa sintomas psicolégicos G
presentes, como também pode criar novas formas de sofrimento, especialmente entre
adolescentes em fase de formacdo identitdria. Esse cendrio exige ndo sé a conscienti-
zacdo individual, mas também politicas piblicas e estratégias educacionais que promo-
vam um uso mais equilibrado das ferramentas digitais.

O presente estudo teve como objetivo analisar os impactos das tecnologias digitais na
sociabilidade de adolescentes, com énfase nas possiveis consequéncias psicoldgicas de
seu uso excessivo. A partir da aplicacéo do formuldrio a 76 estudantes do IFB — Cam-
pus Sdo Sebastido, foi possivel identificar que, embora os adolescentes reconhecam os
riscos, a maioria permanece conectada por longos periodos didrios.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados revelaram que o uso intensivo das tecnologias esté associado a proble-
mas psicoldgicos recorrentes, em especial sinftomas de ansiedade e depressdo. A
correlac@o entre maior tempo de tela e aumento na frequéncia desses sintomas evi-
dencia que o ambiente digital, muitas vezes visto apenas como espaco de lazer,
pode atuar como um fator de vulnerabilidade emocional, sobretudo em uma fase da
vida marcada pela construcdo identitdria.

E importante destacar que tais resultados ndo devem ser compreendidos apenas em
nivel individual. A cultura da hiperconexédo, impulsionada pela légica das redes sociais
e pelo cardter viciante dos dispositivos méveis, coloca os adolescentes diante de um
ciclo de exposicdo constante, comparacdes sociais e sensacdo de inadequacdo. Essa
realidade demanda a reflex@o de escolas, familias e da sociedade em geral sobre es-
tratégias de mediacdo que possam promover um uso mais sauddvel das tecnologias.

Por fim, reconhece-se que este estudo possui limitacdes, como o recorte espacial (aplica-
do apenas a estudantes de um campus especifico) e a quantidade de varidveis considera-
das. No entanto, os resultados obtidos jé apontam para a urgéncia de debates mais amplos
e de politicas publicas voltadas para a educacéo digital, a fim de minimizar os impactos
negativos do uso exacerbado das tecnologias na satde psicoldgica dos adolescentes.

Nos contextos apontados, o projeto apresenta-se com um nivel de respostas rele-
vantes para o tema apontado, que ainda se apresenta como relevante para o contexto
social vivenciado nos dias de hoje, sendo entendido como completo. Além disso, duran-
te o tempo de pesquisa, dificuldades atreladas a comunicacdo entre pesquisadores e
entrevistados ocorreram, o que levou a um levantamento de dados pouco menor do que
o esperado (100 respostas). Estudos futuros, com diferentes bolsistas, serdo realizados
para uma melhor concretizacdo do assunto tratado.
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INTRODUCAO

Diante de um mundo globalizado, em que a maioria dos servicos prestados por grandes
e pequenas empresas, além de érgdos governamentais, busca a digitalizacéo, aqueles
que ndo tém acesso ou desconhecem as ferramentas tecnolégicas acabam sendo deixa-
dos & margem da chamada “evolucdo” da sociedade. Essas pessoas sdo, muitas vezes,
excluidas de servicos bdsicos e do direito de usufruir de facilidades cotidianas.

Dessa forma,grande parte das atividades essenciais migraram para o digital: pagar
contas pelo celular, realizar compras, agendar consultas médicas, verificar beneficios
ou acessar dados bancdrios.

Entretanto, para aqueles com dificuldades em lidar com os avancos tecnolégicos,
essa realidade de facilidades se torna inacessivel, ampliando ainda mais as desigual-
dades sociais.

Diante desse cendrio, o projeto Didlogos Digitais surge com o objetivo de democra-
tizar o acesso as novas tecnologias para o publico mais afetado pela excluséo digital,
as pessoas idosas.

METODOLOGIA

A metodologia do projeto foi desenvolvida por meio de oficinas realizadas no CEDEP
(Centro de Desenvolvimento e Cultura do Paranod), uma instituicdo sem fins lucrativos
que promove integracdo, aprendizagem e inclusdo social.
As acdes realizadas incluiram:
* levantamento prévio das principais dificuldades digitais enfrentadas, por meio de
perguntas e de um jogo de mitos e verdades;
* atividades prdticas de reconhecimento de aplicativos por meio de um jogo da
memoria;
* exercicios guiados com apoio de uma cartilha educativa voltada ao uso bdsico
do celular e de aplicativos essenciais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados levantados mostraram que, embora a maior parte das participantes
possuisse celular, muitas ainda ndo dominavam funcdes bésicas do dispositivo,
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como o uso da barra de controle, recursos de acessibilidade e navegacédo por apli-
cativos de comunicac@o e servicos.

Nesse contexto, observou-se a necessidade de acompanhamento préximo e conti-
nuo, além do uso de linguagem simples e de metodologias prdticas.

Verificou-se também que, devido & baixa familiaridade com funcdes do celular, estra-
tégias tradicionais de ensino baseadas apenas em explicacdes expositivas mostraram-
-se insuficientes para o piblico-alvo.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto evidenciou a urgéncia de acdes de inclusdo digital voltadas a populacéo
idosa, que ainda enfrenta barreiras no acesso aos servicos digitalizados.As oficinas
demonstraram que, com metodologias adequadas e acompanhamento sensivel as ne-
cessidades desse piblico, é possivel reduzir desigualdades e promover autonomia.

Iniciativas como o “Didlogos Digitais, Inclusdo 60+” contribuem ndo apenas para o
dominio de ferramentas tecnolégicas, mas também para o fortalecimento da autoestima,
da participacédo social e da cidadania das pessoas idosas.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta o desenvolvimento do nosso projeto “Interpreta PAS”, um site
que vai ser feito para auxiliar estudantes na leitura e interpretacdo das obras literdrias
cobradas no Programa de Avaliacdo Seriada (PAS). Nosso objetivo é facilitar o enten-
dimento de palavras complexas e trechos dificeis, fazendo com que no nosso site tenha
recursos interativos, como glossério, explicacdes de contexto e orientacdo interpretati-
va. Em nosso termo de abertura colocamos a justificativa, metodologia, escopo, divisdo
de tarefas e viabilidade técnica do projeto, além de discutir os riscos envolvidos.

A interpretacdo textual é uma das maiores dificuldades enfrentadas por estudantes
que participam do PAS. As obras literdrias cobram vocabulério avancado, expressdes
pouco usadas e construcdes que, muitas vezes, dificultam a compreensdo. Diante dessa
realidade, nosso projeto Interpreta PAS tem como uma solucdo dar apoio ao estudo,
oferecendo um site simples, interativo e acessivel.

OBIJETIVO DO PROJETO

Nés temos como objetivo desenvolver um site capaz de auxiliar estudantes na com-
preensdo das obras literdrias cobradas no PAS. O foco é disponibilizar as definicdes
de palavras complexas, orientar a interpretacdo de trechos mais elaborados e tornar a
leitura mais leve e eficiente, diminuindo as barreiras linguisticas que dificultam o estudo.

JUSTIFICATIVA

A dificuldade de interpretacdo textual é um problema recorrente entre nés, estudantes
do ensino médio. Muitos de nés nédo estamos habituados ao vocabuldrio literdrio for-
mal, o que dificulta nosso entendimento com as obras e, consequentemente, o nosso
desempenho nas avaliacdes. Um site voltado para esse publico pode facilitar o acesso
a compreensdo textual, aproximando a linguagem literéria da realidade dos jovens e
oferecendo suporte rdpido e direto.

Segundo Santos (2019), o acesso a ferramentas de apoio a leitura pode fortalecer a
autonomia do estudante e melhorar sua relacdo com os textos literdrios.
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METODOLOGIA

A metodologia do nosso projeto baseia-se em quatro etapas principais:

1. Levantamento das obras do PAS

|dentificacdo de todas as obras cobradas nos trés anos do programa, reunindo titulos,
autores e edicdes oficiais.

2. Construcdo do glossario

Selecdo de palavras e expressdes complexas presentes nas obras, seguida da elabo-
racdo de definicdes claras e contextualizadas.

3. Interpretacdo das obras

Producdo de explicacdes sobre temas centrais, estrutura narrativa, intencdes do autor
e trechos essenciais.

4. Desenvolvimento tecnolégico

Construcdo do protétipo do site, criacdo da interface e testes com usuérios.

ESCOPO DO PROJETO

O escopo do Interpreta PAS inclui trés funcionalidades:
Leitura interativa das obras: o estudante poderd navegar por capitulos e trechos es-
senciais. Glossdrio integrado: acesso rdpido ao significado de palavras e expressées.
Ajuda interpretativa: explicacdes sobre temas, contexto histérico e sentido dos tre-
chos mais relevantes.

CRONOGRAMA

1. Levantamento das obras do PAS
2. Construcdo do glossério
3. Interpretacéo das obras
4. Programacéo do aplicativo
5. Criacdo da interface e testes finais
Divisdo do Trabalho
Tainara: pesquisa de conteido e levantamento de termos.
Geovanna: construcdo do glossério e notas de contexto.
Ana Luisa: desenvolvimento do protétipo.
Todas: revisdo final, testes e documentacéo.

RISCOS DO PROJETO

Os principais riscos identificados incluem: Possibilidade de interpretacéo incorreta de
palavras ou trechos; Atraso no desenvolvimento do protétipo; Dificuldades de usabi-
lidade por parte dos estudantes; Limitacdes técnicas da equipe; Desafios no processo
de programacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Interpreta PAS apresenta-se como uma solucdo acessivel para facilitar o estudo das
obras literdrias do PAS. Combinando tecnologia, educacdo e linguagem simples, o
projeto busca reduzir dificuldades de interpretacéo e tornar o processo de aprendi-
zagem mais eficiente. Acredita-se que, com o desenvolvimento completo e um protéti-
po funcional, o aplicativo poderd apoiar estudantes de diferentes niveis, contribuindo
para melhores resultados académicos e maior autonomia leitora.
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QUE HUMANIZACAO, PARA QUAL EDUCACAO?
SENTIDOS DE HUMANO E PRODUCAO DA
DESUMANIZACAO EM FRANTZ FANON E PAULO FREIRE

Augusta Rodrigues de Oliveira Zana - augusta.zana@ifb.edu.br
Instituto Federal de Brasilia - Campus S@o Sebastido

INTRODUCAO

O psiquiatra e revoluciondrio martinicano Frantz Fanon viveu as contradicdes do co-
lonialismo francés e analisou seus efeitos de producédo de subjetividade para os povos
colonizados. Sua abordagem dos processos de desumanizacéo e alienacéo, produ-
zidos pela violéncia colonial, encontra ressonéncias em Paulo Freire, educador bra-
sileiro que, ao situar historicamente a opressdo, propde uma educacéo libertadora.
A aproximacdo entre esses pensadores se justifica pela potencialidade de articular a
critica fanoniana & desumanizacéo colonial com a pedagogia freireana da conscienti-
zacdo e da libertacdo, o que permite refletir sobre a educacéo como processo de huma-
nizacdo e transformacdo social. Diante disso, este trabalho tem como obijetivo analisar
articulacdes entre formulacdes fanonianas e o pensamento pedagdgico de Paulo Freire,
explorando possiveis desdobramentos para a educacéo, no sentido de informar préticas
pedagégicas comprometidas em romper estruturas que produzem desumanizacdo.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa descritiva, de abordagem qualitativa e natureza tedrico-
-conceitual, vinculada ao grupo de pesquisa “Cultura e Subjetivacdo”. A partir da
leitura e interpretacdo de obras de Frantz Fanon e Paulo Freire, buscou-se identificar
categorias centrais e possiveis articulacdes entre seus pensamentos, visando a discutir
desdobramentos para a educacdo no contexto brasileiro.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pensar a educacdo como processo de humanizacdo implica interrogar o préprio sen-
tido do que entendemos por “humano”. A concepcdo que remonta ao humanismo
renascentista e se consolida com o lluminismo recai em uma retérica universalista, que
toma os saberes produzidos desde o suposto “centro” como sendo os “universais”
(Pinto e Mignolo, 2015). Diferentemente dessa abordagem, De Oto (2016) caracteri-
za a andlise fanoniana como “humanismo critico”.

Fanon (2008, p. 107), ao pontuar que “de um homem exige-se uma conduta de ho-
mem; de mim, uma conduta de homem negro — ou pelo menos uma conduta de preto”,
demonstra a contradicdo interna do “humanismo colonial”, que definiu um modelo de
humanidade (o homem branco europeu) e classificou todos os outros como fora dos
parametros da humanidade. Ao se contrapor a essa visGo e se afirmar como homem,
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Fanon (2008) se recusa a ser definido como “negro” em oposicdo ao “branco”: ele
afirma uma condicdo humana, construida a partir da luta concreta contra a desuma-
nizacdo. Formulacdo central para a proposicdo desse humanismo critico é a andlise
fanoniana da alienacéo, que “é fundamental para compreender o modo como se ela-
bora o humanismo ou, se preferirmos, o humanismo critico no pensamento fanoniano”
(De Oto, 2016, p. 139, traducé@o minha).

A alienacdo, para Fanon, é um processo psiquico e social de perda de contato com
sua prépria identidade, seus valores e sua histéria, pela interiorizacéo dos valores do
opressor. No caso da pessoa racializada em contexto colonial ou pés-colonial, alie-
nacdo significa negar sua negritude na tentativa de se aproximar da branquitude, vista
ideal de humanidade: “Entdo tentarei simplesmente fazer-me branco, isto é, obrigarei o
branco a reconhecer minha humanidade” (Fanon, 2008, p. 94).

No contexto das Antilhas, analisado por Fanon, esse processo comeca muito cedo,
desde a escolarizacdo que reproduzia a exaltacdo de valores europeus, desencorajan-
do criancas a falar o crioulo e valorizando apenas a lingua francesa. Ao impor a lingua
do colonizador como padréo de civilizacdo, os processes de escolarizacdo produzem
no jovem negro a identificacdo “com o explorador, com o civilizador, com o branco
que traz a verdade aos selvagens, uma verdade toda branca. Ha identificacdo, isto é, o
jovem negro adota subjetivamente uma atitude de branco” (Fanon, 2008, p. 132).

A andlise fanoniana do colonialismo compreende o racismo n&o apenas como um
preconceito individual, mas um sistema estruturado que naturaliza a inferioridade do
colonizado e a superioridade do colonizador. O racismo produz uma “zona de néo-
-ser” pela qual “o negro ndo é um homem” (Fanon, 2008, p. 26). Processos de alteri-
zacdo produzem o negro como aquilo que o branco nédo é: nomeado e definido pelo
olhar branco, transforma-se em objeto racializado, em um processo de alienacéo que
ocorre especialmente através da linguagem, da cultura e da educacao, todos media-
dos pela perspectiva do colonizador. De Oto (2016) reforca que esse processo ocorre
“em virtude do processo de racializacdo”, sublinhando a formulacéo fanoniana de
que a alienacdo ndo é apenas psicolégica, mas estrutural e histérica: efeito de um
mundo organizado segundo hierarquias raciais.

Para Fanon (2008), o processo de desalienacdo - ou seja, o rompimento com
as identidades impostas pelo colonialismo - requer a recusa tanto do essencialismo
quanto do universalismo. Ele afirma que “serdo desalienados pretos e brancos que
se recusardo enclausurar-se na Torre substancializada do Passado” (Fanon, 2008,
p. 187), revelando uma metdfora para uma fixidez identitéria essencialista, como
ocorre na busca por refigio em um passado, uma origem mitica, uma “esséncia
negra” fixa. Imperativo também é romper com o presente opressor, recusando a
situacdo colonial e suas hierarquias como se fossem “naturais” ou “imutdveis”: “Por
outro lado, para muitos outros pretos, a desalienacdo nasceré da recusa em aceitar
a atualidade como definitiva” (Fanon, 2008, p. 187).

A verdadeira desalienacdo, portanto, vem da recusa tanto do passado substancia-
lizado quanto do presente colonizado: é uma postura acional. Ao homem reativo —
que responde automaticamente ou reproduz o que o colonizador lhe impde — Fanon
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contrapée o acional, sujeito de sua prépria acdo, que age conscientemente no mundo:
“Conduzir o homem a ser acional, mantendo na sua esfera de influéncia o respeito aos
valores fundamentais que fazem um mundo humano, tal é primeira urgéncia daquele
que, apds ter refletido, se prepara para agir” (Fanon, 2008, p. 184).

Essa formulacd@o encontra ressonéncia na proposicdo freireana de um conhecer que
seja soliddrio com o agir (Freire, 2013). A influéncia do pensamento de Fanon é explicita-
da por Paulo Freire na secdo “Esclarecimento” de “Educacdo como prdtica de Liberdade”
(Freire, 2025), em que o autor faz referéncia direta a “Os condenados da Terra”, obra
de autoria de Fanon publicada em 1961. O interesse deste trabalho volta-se, entéo, para
a construcdo de interlocucdes entre esses dois autores que “dedicaram suas vidas & luta
contra a opressdo e a promocdo da emancipacdo dos oprimidos” (Silva, 2024, p. 149).

Se Fanon (2008) analisa como as formas da violéncia colonial convergem no pro-
cesso de desumanizacdo e alienacdo, Freire (2013) também destaca a importéncia
de reconhecer a desumanizacdo como realidade histérica. Mas, ao mesmo tempo
em que é negada, a humanizacdo se afirma como anseio de liberdade cuja con-
cretizacdo s6 é possivel mediante a luta dos oprimidos. No entanto, nas sociedades
marcadas pela opressdo, os oprimidos tendem a internalizar a imagem e os valores
do opressor, tomando-o como modelo de humanidade (Freire, 2013). Fanon (2008)
explica como esse processo ocorre ao discutir os efeitos de producdo de subjetividade
que se produzem nos colonizados ao passarem a se ver com os olhos do colonizador.

Impde-se, entdo, a questdo: se trazem em si o opressor, como poderdo os opri-
midos elaborar sua prépria libertacGo? Em um primeiro momento, essa contradi-
cdo pode levar o oprimido a desejar ndo a libertacdo, mas a identificacdo com o
opressor (Freire, 2013). A verdadeira libertacdo exige, portanto, um novo homem
em processo de libertac@o, nem opressor, nem oprimido, o que sé é possivel com a
préxis libertadora: reflex@o e acdo sobre o mundo para transformé-lo. A humaniza-
cdo se realiza na medida em que os sujeitos transformam o mundo e a si mesmos, e
a educacdo tem um papel central nesse processo porque pode servir @ dominacéo,
reproduzindo as estruturas sociais existentes, ou & libertac@o, promovendo a cons-
ciéncia critica e a acdo transformadora (Freire, 2013).

A concepcdo bancdria de educacéo, criticada por Freire (2013), caracteriza-se
como um instrumento de dominacdo e manutencdo do status quo. Por isso, Freire
(2013) propde uma educacdo libertadora, cuja esséncia é a dialogicidade e que se
afirma como “pedagogia humanista e libertadora” (Freire, 2013, p. 57). Essa visdo
articula subjetividade e objetividade como unidade dialética a partir de um conhecer
que seja solidério com o agir, ou seja, compreendendo o conhecimento como proces-
so que se produz na unidade entre o pensar e o atuar na realidade para transforma-la
(Freire, 2013). Fica evidente a articulacdo com a formulacdo fanoniana de acional ao
abordar o sujeito de sua acdo, que age conscientemente no mundo. A reflexdo sozi-
nha ndo basta; é preciso agir (Fanon, 2008).

Assim, um primeiro ponto de aproximacdo entre Frantz Fanon e Paulo Freire reside
na afirmacdo da acdo coletiva transformadora das estruturas sociais: “acreditam
que a transformacédo social requer acdo coletiva” (Silva, 2024, p. 160). Para ambos,
a acdo para superacdo da alienacdo sé é possivel a partir das experiéncias con-
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cretas dos sujeitos oprimidos. Por isso, em “Pedagogia do Oprimido”, Freire (2013)
justifica a escolha do titulo por partir do ponto de vista dos oprimidos, a partir de
sua experiéncia histérica. Aqui destaca-se um outro ponto de aproximacdo entre os
autores: “tanto Freire quanto Fanon valorizam as experiéncias locais dos oprimidos
e colonizados como fontes legitimas de conhecimento e resisténcia” (Silva, 2024,
p. 161). Tal aproximacd@o conduz a situar a educacdo a partir de perspectivas que
enfrentem as desigualdades e reconhecam a luta dos oprimidos como fundamento
da construcdo de uma sociedade mais justa.

Entdo, a partir de Frantz Fanon e de Paulo Freire, é possivel interrogar que huma-
nizacdo se afirma quando a prépria ideia de “humano” foi historicamente construida
pela exclus@o. Nesse sentido, é fundamental refletir sobre qual concepcdo de huma-
nizacdo orienta nossos projetos educativos e em que medida ela contribui para en-
frentar ou reproduzir processos de desumanizacdo. Retomar a pergunta que dé nome
a este ensaio significa reconhecer as marcas da desumanizacédo inscritas em nossas
subjetividades, instituicdes e formas de conhecer.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao colocar em cena processos de alienacdo no bojo do colonialismo, Fanon (2008)
situa o contexto educacional ndo apenas como lugar de construcdo de conhecimento,
mas também em sua dimensdo de producdo de processos de producdo de subijetivi-
dade. Sua denincia da desumanizacdo produzida pela violéncia colonial conduz &
interrogacdo de supostos universais e orienta a desalienacdo por uma reafirmacéo da
humanidade que ndo a do “humanismo colonial” — como discurso europeu de huma-
nidade universal que, na prdtica, exclui e desumaniza o colonizado.

A perspectiva fanoniana conduz a uma tarefa pedagdgica que néo se define como
transmissGo de conhecimento, mas sim como formacdo de sujeitos acionais. Nesse
sentido, aproxima-se de Paulo Freire, com o conhecer soliddrio com o agir. Ensinar
seria participar de um processo de humanizacéo reciproca, em que educador e edu-
cando se tornam sujeitos de acdo, ndo objetos de uma estrutura opressora: “No mun-
do em que me encaminho, eu me recrio continuamente” (Fanon, 2008, p. 189). Ambos
pensam a libertacdo como um movimento de consciéncia histérica, tanto que o livro
“Pele negra, mdscaras brancas” termina com: “Minha ltima prece: O meu corpo, faca
sempre de mim um homem que questiona!” (Fanon, 2008, p. 191).
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INTRODUCAO

Entre os multiplos recursos que constituem o cotidiano escolar, a literatura se desta-
ca por seu potencial simbélico na ampliacdo de repertérios e na valorizacéo das
diversas identidades que comp&em a sociedade brasileira. As histérias que circulam
na escola carregam marcas, memérias, auséncias e presencas que ajudam a cons-
truir a percepcdo das criancas acerca da diversidade cultural e étnico-racial do pais
(Theodoro, 2005). Assim, refletir sobre a composicdo dos acervos literdrios destinados
a Educacédo Infantil e sobre as prdaticas pedagdgicas relacionadas & mediacdo dessas
obras torna-se um exercicio necessdrio para pensar os caminhos de uma educacédo
plural e que combate as formas sutis e explicitas de racismo (Cavalleiro, 2024).

Portanto, a literatura afro-brasileira torna-se ferramenta central para promover o letra-
mento racial, compreendido como a capacidade de reconhecer e interpretar criticamente
as relacdes étnico-raciais, e afirmar identidades negras desde a primeira infancia. Esta
pesquisa investigou como essa literatura vem sendo trabalhada na Educacéo Infantil de
duas escolas piblicas do Distrito Federal, com foco nos acervos e nas préticas pedagdgi-
cas voltadas & valorizacdo da cultura negra. Realizado nos CEI 01 e CEI 03 de Sdo Se-
bastido (DF), o estudo buscou compreender como a selecdo e o uso das obras se articulam
as orientacées legais e s demandas por uma educacdo plural e inclusiva. Ao analisar os
acervos e escutar as professoras que atuam diretamente com as criancas, identificaram-se
possibilidades e limites para a construcéo de préticas que favorecam representatividade
e reconhecimento da diversidade étnico-racial nos primeiros anos escolares.

METODOLOGIA

A pesquisa, de abordagem qualitativa, ocorreu em duas instituicdes do Distrito Federal
(CEI O1 e CEI 03). O estudo envolveu trés procedimentos: mapeamento dos acervos
literarios, andlise das obras afro-brasileiras identificadas e aplicacdo de questiondrios
as professoras. A andlise das obras utilizou uma ficha contendo critérios como repre-
sentacdes visuais, protfagonismo negro, construcdo narrativa, referéncias culturais e au-
séncia de esteredtipos. Os questiondrios buscaram compreender percepcées docentes
sobre relacdes étnico-raciais, formacdo recebida e seguranca para trabalhar literatura
afro-brasileira. Também foram observadas condicdes estruturais dos acervos, como or-
ganizacdo, acessibilidade e circulacdo dos livros. Essa combinacdo de procedimentos
permitiu compreender tanto a constituicdo dos acervos quanto as prdticas pedagdgicas
que influenciam o desenvolvimento do letramento racial na Educacéo Infantil.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos resultados, observa-se que ambas as instituicdes possuem acervos com obras
afro-brasileiras, indicando uma preocupacéo inicial com a diversidade. Contudo, essa
presenca ndo assegura prdticas antirracistas, uma vez que as acdes relacionadas & te-
mética racial aparecem de maneira fragmentada e ligadas a projetos pontuais ou come-
morativos. Como destaca Debus (2017), materiais diversificados sé produzem transfor-
macdes quando articulados a um curriculo continuo e critico. Assim, a Lei 10.639/2003
tende a ser tratada mais como obrigacdo legal do que compromisso ético-politico, con-
forme alerta Freire (1996). A luz de Debus (2012), reafirma-se que a literatura infantil,
quando bem selecionada e mediada, é espaco central de construcdo identitdria, mas
isso exige prdticas pedagdgicas permanentes e ndo apenas a presenca fisica dos livros.

No CEIl 01, essa dinémica torna-se evidente. As professoras reconhecem a importén-
cia da diversidade, mas relatam limitacdes formativas para trabalhar a temdtica. O uso
das obras afro-brasileiras ocorre de modo ocasional, frequentemente associado a pra-
ticas estéticas. A concentracéo de livros sobre cabelo crespo, como O cabelo de Lelé e

Meu crespo é de rainhq, revela valorizacéo simbélica, porém restrita, sem articulacdo com
histéria, meméria e ancestralidade negra, como propdem Gomes (2024) e Debus (2017).

O CEI 03 apresenta acervo tematicamente mais diverso, incluindo obras que abor-
dam mitologia, oralidade e narrativas africanas, como O Rei Preto de Ouro Preto. No
entanto, a organizacdo dispersa dos livros e a auséncia de um projeto pedagdgico
estruturado dificultam o uso regular dos materiais. A falta de respostas formais das do-
centes e as falas informais durante a visita sugerem que a utilizacdo das obras depende
de iniciativas individuais, e ndo de uma politica institucional consolidada.

Os formuldrios revelam lacunas importantes na formacdo docente sobre relacdes étni-
co-raciais, confirmando as Orientacdes e Acdes para a Educacdo das Relacdes Etnico-Ra-
ciais (Brasil, 2010), que ressaltam a necessidade de preparar profissionais para reconhecer
préticas racistas e mediar criticamente os materiais. A auséncia desses conhecimentos difi-
culta a problematizacd@o do racismo estrutural e limita préticas que valorizem identidades
negras e oferecam experiéncias significativas de leitura. Evidencia-se, assim, a urgéncia de
formacdes continuadas que articulem teoria, prdtica e saberes das comunidades negras,
fortalecendo uma atuacéo docente critica e comprometida com a transformacéo social.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada permitiv compreender de que maneira a literatura afro-brasileira
tem sido incorporada & Educacdo Infantil em duas instituicées piblicas do Distrito Federal,
revelando avancos, limites e desafios que atravessam tanto a composicdo dos acervos
quanto as praticas pedagdgicas e a formacdo docente. A andlise dos dados evidenciou
que, embora exista a presenca de obras que contemplam personagens, temdticas e au-
torias negras, essa presenca ndo se converte automaticamente em préticas educativas
capazes de promover a equidade racial ou de fortalecer identidades positivas na infan-
cia. Assim, os resultados confirmam a necessidade de politicas de leitura e mediacao
intencionalmente estruturadas para a promocéo de uma educacéo antirracista.
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A hipétese que orientou o estudo, a de que a existéncia de obras com protagonismo
negro nos acervos ndo é suficiente para assegurar prdticas pedagdgicas antirracistas,
pode ser observada. Os dados mostraram que algumas obras analisadas ainda refor-
cam representacdes simplificadas ou estereotipadas da pessoa negra, sobretudo a cul-
tura, o que compromete seu potencial formativo. Além disso, as préticas pedagégicas
observadas e relatadas permanecem frequentemente vinculadas a atividades comemo-
rativas ou acdes isoladas, afastando-se da perspectiva de continuidade preconizada
pelas Orientacdes e Acdes para a Educacdo das Relacses Etnico-Raciais (Brasil 2010).

Diante desse cendrio, forna-se fundamental investir na qualificacéo e diversificacdo dos
acervos, na sistematizacdo das prdticas de leitura e na oferta de formacdes continuas que ar-
ticulem teoria e prética a partir de perspectivas antirracistas. Recomenda-se, ainda, que no-
vas pesquisas investiguem a recepcdo das obras pelas criancas e observem mediacdes em
contextos pedagédgicos mais amplos, favorecendo reflexdes que fortalecam a construcdo de
identidades positivas e a criacdo de ambientes educativos comprometidos com a justica racial.
Promover aliteratura afro-brasileira na Educacéo Infantil, portanto, é um gesto politico e forma-
tivo que contribui para a construcdo de uma escola verdadeiramente plural, critica e humana.
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INTRODUCAO

Psicologia da Educacdo é um componente curricular frequentemente presente na for-
macdo de professores e tradicionalmente voltado ao estudo do desenvolvimento e da
aprendizagem a partir de referenciais tedricos consagrados, como Jean Piaget, Lev
Vygotsky e Sigmund Freud. Se considerarmos, alinhados a Psicologia sécio-histérica,
que a subjetividade se constitui nas relacdes sociais e culturais, é fundamental interro-
gar os modos como essas relacdes se produzem em contextos historicamente marca-
dos pela colonialidade, como é o caso brasileiro. Dai a relevancia de contribuicées
que incorporem vozes para além de seus referenciais eurocentrados.

Orientados por essa preocupacdo, apresentamos, neste relato, uma experiéncia de-
senvolvida na Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Brasilia, Campus Sé@o Sebastido. Nosso objetivo foi tensionar o
ensino da Psicologia da Educacdo tradicionalmente baseado em referenciais eurocentra-
dos, promovendo o didlogo com a obra “Pele negra, méscaras brancas”, de Frantz Fanon.
Justifica-se pela necessidade de ampliar o repertério teérico e formativo das Licenciaturas,
incorporando novas perspectivas que contribuam para préticas contextualizadas e com-
prometidas com a ndo reproducdo de desigualdades estruturantes da nossa sociedade.

METODOLOGIA

O componente curricular de Psicologia da Educacéo, obrigatério no 42 periodo da
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, caracteriza-se por um percurso formativo
voltado as referéncias tidas como “cldssicas” nesse campo. A busca por romper par-
cialmente com o ensino tradicional desse componente conduziu & proposta de culmi-
néncia do curso em um trabalho final, realizado em grupos, com o objetivo de estabe-
lecer articulacdes entre formulacées dos referencias teéricos “cldssicos”, estudados ao
longo do periodo letivo, com o primeiro capitulo (“O negro e a linguagem”) de “Pele
negra, méscaras brancas”, de Frantz Fanon (2008). Os estudantes deveriam escolher
algo daquilo que estudamos ao longo do periodo letivo (por exemplo, um conceito
da psicandlise, uma concepcéo de desenvolvimento e aprendizagem) e construir re-
lacdes com o capitulo proposto para leitura. Tratava-se, assim, de promover uma (re)
leitura critica dos cléssicos a partir de um autor ndo-hegeménico.
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O presente relato de experiéncia é desenvolvido em didlogo com o grupo de pesquisa
“Cultura e Subjetivacdo”, cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq, e que
se dedica ao estudo de prdticas de significacdo e producéo da identidade e diferenca. A
elaboracdo deste relato ocorreu posteriormente ao trabalho realizado no referido com-
ponente curricular, em coautoria entre professora e estudantes engajados voluntariamente
na sistematizacdo da experiéncia. Nosso relato toma como ponto de partida o trabalho
realizado no componente curricular de Psicologia da Educacdo, mas ndo se restringe a
ele. Desdobramos nossa reflexdo ao lancar um olhar critico sobre o ensino da Psicologia
da Educacéo e seus referenciais, ampliacdo que foi construida em didlogo entre professo-
ra e estudantes autores(as). Para o relato apresentado, adotamos uma abordagem quali-
tativa, com énfase na compreensdo de significados construidos no contexto pedagdgico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Llicenciatura em Letras - Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Brasilia, Campus Séo Sebastido, conta com apenas um componen-
te curricular obrigatério voltado para a Psicologia, com trés horas/aula semanais.
O percurso formativo de Psicologia da Educacédo se inicia com a interrogacéo do
que é Psicologia, seguida de reflexées sobre possiveis articulacées com o campo da
educacdo. Tendo estudado a concepcdo de subjetividade como objeto de estudo da
Psicologia, continuamos com o estudo da Psicandlise, em sua formulacdo de uma sub-
jetividade dividida, para desdobrar implicacées para a educacdo. O percurso finaliza
com o estudo de desenvolvimento e aprendizagem a partir de Jean Piaget, com a
Epistemologia Genética, e Lev Vygotsky, com a Teoria Sociocultural.

Esse percurso formativo esté voltado as referéncias tidas como “cldssicas” no campo
da Psicologia da Educacdo, e a carga hordria reduzida dificulta que se disponha de
tempo para abordar outras perspectivas. No entanto, a necessidade de uma descoloni-
zacdo de saberes se coloca com as contribuicdes de Anibal Quijano (2005, p. 126) ao
formular a colonialidade como persistente mesmo apds o fim do colonialismo, denun-
ciando o eurocentrismo que hierarquiza saberes: “A elaboracdo intelectual do processo
de modernidade produziu uma perspectiva de conhecimento e um modo de produzir
conhecimento que demonstram o cardter do padrdo mundial de poder: colonial /mo-
derno, capitalista e eurocentrado”. Assim, apesar das dificuldades que se colocam con-
cretamente, permanece o compromisso de nos interrogarmos sobre a reproducéo das
mesmas perspectivas tedricas que caracterizam o campo da Psicologia da Educacéo.

As aulas de Psicologia da Educacdo foram desenvolvidas com base na metodologia
expositivo-dialogada, tendo sido o didlogo efetivamente constitutivo do processo de
aprendizagem, o que gerava diversas provocacdes e experiéncias produtivas. Entre as
discussdes que mais marcaram o percurso formativo esteve a leitura de Frantz Fanon,
pensador até entdo desconhecido por muitos da turma, para quem o primeiro contato
com o autor foi promovido justamente nesse componente curricular. A perspectiva ado-
tada foi o cerne da formacdo intelectual proposta, pois revelou a urgéncia de estarmos
atentos &s esferas de conhecimento introduzidas em sala de aula, evitando tratar os
conteGdos a partir de um olhar hegeménico, como se este fosse o Unico.
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Embora pouco conhecido no campo da Psicologia da educacdo, Frantz Fanon
(2008) traz contribuicdes fundamentais ao situar a escolarizacdo no contexto do co-
lonialismo, destacando seus efeitos de producdo de subjetividade ao reproduzir pers-
pectivas eurocentradas. Nascido em 1925, na ilha da Martinica, Frantz Fanon con-
cluiu seus estudos em filosofia e psiquiatria na Franca. Participou ativamente durante
a Segunda Guerra Mundial, lutando nas forcas de resisténcia no norte da Africa e na
Europa, e fez parte da Frente de Libertacdo Nacional da Argélia. Com leucemia, mor-
reu de pneumonia em 1961, nos Estados Unidos. Voltado & luta contra o racismo, o
colonialismo e todas as formas de desumanizacéo, seu pensamento exerceu profunda
influéncia em diversos campos do saber (Gordon, 2008).

As relacdes estabelecidas entre Fanon e os autores “cldssicos” da Psicologia da Edu-
cacdo partiram da leitura do capitulo “O negro e a linguagem”, de “Pele negra, mds-
caras brancas” (Fanon, 2008). Nessa obra, Fanon analisa como a linguagem, longe
de ser apenas um instrumento neutro de comunicacdo, é um elemento constitutivo da
subjetividade, carregado de dimensdes histéricas, sociais e raciais, pois “falar é existir
absolutamente para o outro” (Fanon, 2008, p. 33).

Em Psicologia da Educacéo, trabalhamos o conceito de subjetividade levando em
consideracdo os estudos de Bock, Furtado e Teixeira (2023, p. 10), como “sintese sin-
gular e individual que cada um de nés vai constituindo conforme vamos nos desenvol-
vendo e vivenciando as experiéncias da vida social e cultural”. A partir dessa concep-
¢do, aproximamos o debate da obra de Frantz Fanon (2008) para refletir sobre como
a subjetividade se produz em contextos coloniais. Um dos exemplos analisados foi a
chegada de um martinicano & Havre: no esforco de tentar forcar o sotaque francés,
faz uso exagerado de um fonema em um primeiro momento e, no segundo, repete-se
o fenémeno de sua lingua materna: “com plena confianca disparou: ‘Garrrcom, uma
gawafa de cervejal’ O que temos ai é uma verdadeira intoxicacdo. Cioso de ndo se
conformar & imagem do ‘negro que come erres’, fizera destes um bom estoque, mas se
descuidou ao aquinhoar o seu esforco” (Fanon, 2008, p. 37).

Néo sendo algo interno ou isolado, mas se produzindo na forma como atribuimos
sentidos as experiéncias compartilhadas, a concepcdo de subjetividade proposta por
Bock, Furtado e Teixeira (2023) pode ser articulada com os estudos de Fanon (2008)
sobre como a dimensdo social e histérica — marcada pela hierarquizacéo entre culturas
— incide sobre a producdo da subjetividade. Fanon (2008) destaca que a linguagem é
um dos principais instrumentos dessa relacdo, porque a cultura do europev, isto é, do co-
lonizador, é vista como superior, sindnimo de intelectualidade, enquanto o crioulo, sua
lingua de origem, é considerado inferior. Isso aparece quando Fanon (2008) descreve
o episédio em que o martinicano é admirado em sua comunidade como “semideus” por
ter conhecido a metrdpole francesa, retornando transformado em sua forma de agir,
falar, e até cumprimentar, adotando gestos mais discretos, como ocorre na Franca.

Tendo conceituado subjetividade, passamos ao estudo da Psicandlise com sua for-
mulacdo da subjetividade dividida ao afirmar a centralidade do inconsciente como
“processo psiquico cuja existéncia somos obrigados a supor — devido a algum moti-
vo tal que o inferimos a partir de seus efeitos —, mas do qual nada sabemos” (Freud,
1933[1932]/1996, p. 75). Nessa perspectiva, a identificacdo, como “acdo de um

63



INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE BRASILIA - IFB

ego assemelhar-se a outro ego” (Freud, 1933[1932]/1996, p. 68), é um dos meca-
nismos centrais de constituicGo do eu. No contexto colonial, Fanon (2008) aborda o
processo de identificacdo com o colonizador e internalizacéo do olhar que o infe-
rioriza. Ao ser introduzido em outra culturg, o sujeito colonizado passa a reproduzir
referenciais culturais, linguisticos e identitdrios do colonizador. Ao mesmo tempo, suas
origens culturais e linguisticas continuam a operar, produzindo conflito.

CONSIDERACOES FINAIS

A linguagem é, portanto, fundamental na andlise em que Fanon articula colonialismo,
racializacdo e subjetivacdo, sendo necessario um olhar critico e descolonizador sobre
as estruturas hegemdnicas e racistas de poder que continuam a operar no contexto da
colonialidade. Como disse Paulo Freire, “enquanto educador progressista, ndo posso
reduzir minha prética docente ao ensino de puras técnicas ou de puros conteddos, dei-
xando intocado o exercicio da compreensédo critica da realidade”. (Freire, 2015, p. 35).
Dessa forma, ser educador(a) implica assumir-se como sujeito consciente das dimensdes
coloniais interpostas em nossa histéria e ser capaz de reconhecer que até nosso principal
instrumento de estudo (a linguagem) pode operar como ferramenta de poder. Apenas
desse modo poderemos intervir diante das desigualdades presentes em sala de aulg,
uma vez que a escola reflete as problemdticas estruturais da sociedade. E nesse movi-
mento que nos fortalecemos para dialogar com os estudantes e, possivelmente, contri-
buir para a construcdo de um futuro menos marcado pelas esferas e herancas coloniais.
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INTRODUCAO

O levantamento realizado para a construcdo desta pesquisa baseou-se nos dados do
Censo da Educacdo Superior, disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que reine informacées referentes ao peri-
odo de 2015 a 2023. Esses dados evidenciam um crescimento acentuado nas matriculas
de pessoas com deficiéncia ou transtornos especificos nas instituicdes de ensino superior.
Contudo, é necessdrio destacar que o aumento no nimero de matriculas ndo garante,
por si s6, o pleno ingresso, a permanéncia e o éxito do piblico-alvo da educacéo espe-
cial (PAEE). Esse cendrio, embora positivo em termos quantitativos, demanda uma and-
lise mais aprofundada das condicées reais de acesso e continuidade desses estudantes.

Observa-se esse crescimento também como reflexo de um conjunto de movimentos
politicos e legais que buscam assegurar o direito do PAEE ao ensino superior. Nessa
direcdo, diversas pesquisas tém se dedicado a examinar as multiplas barreiras presen-
tes no percurso formativo desses graduandos (Cabral e Melo, 2017); a importancia da
autodeclaracéo no ato da matricula e no processo de ingresso (Melo e Aradjo, 2018); o
papel, as atividades e as lacunas dos Nicleos de Acessibilidade (Matos, 2022); a efe-
tivacdo ou ndo das politicas piblicas (Oliveira e Ciantelli, 2024); e os desafios relacio-
nados & democratizacdo do acesso e permanéncia (Carvalho, Saco e Ferreira, 2023).

Embora esses estudos apresentem problemdticas ainda pertinentes e recorrentes,
torna-se fundamental refletir que politicas institucionais, acdes afirmativas, processos
de ingresso, permanéncia e éxito precisam ser construidos junto ao PAEE. As pers-
pectivas discentes na educacdo inclusiva do ensino superior devem constituir pauta
central de debate e escuta, de modo a fomentar uma cultura inclusiva com e para os
estudantes publico-alvo da educacdo especial.

Para contextualizar o campo empirico desta pesquisa, ressalto que ela é fruto da con-
tinuidade de um projeto anterior jd consolidado. O presente estudo busca apresentar as
perspectivas de sete discentes do PAEE a partir de suas préprias experiéncias no ensino
superior. Com a forca da esperanca e da resisténcia, esses graduandos evidenciam a
necessidade de repensar a comunidade académica, promovendo um olhar critico para
a cultura inclusiva e sensibilizando estudantes, docentes, servidores e trabalhadores ter-
ceirizados de modo a reverberar tais mudancas também na sociedade. Defendem, ain-
da, a importéncia de contar com professores especializados e servidores capacitados
nos Nucleos de Acessibilidade, assegurando uma educacédo efetivamente de qualidade.

Os estudantes também relatam de que maneira as barreiras arquitetdnicas e comu-
nicacionais se apresentam como obstéculos significativos, afetando diretamente sua
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participacdo e desenvolvimento académico. Por fim, este relato de pesquisa organi-
za-se em cinco secdes: (1) Introducdo; (2) Metodologia; (3) Resultados e discusséo;
(4) Consideracdes finais; e (5) Referéncias.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste trabalho organiza-se em cinco etapas principais: (1)
levantamento bibliogréfico; (2) elaboracdo do roteiro de entrevista; (3) realizacéo
das entrevistas presenciais; (4) transcricdo dos dados; e (5) andlise interpretativa das
narrativas. O levantamento bibliografico contou com o uso de computadores, acesso
a internet, impressoras e dispositivos digitais de leitura. J& as entrevistas, conduzidas
presencialmente com o auxilio de aparelho celular e conexdo & internet, compdem
o eixo principal dos resultados desta pesquisa, uma vez que é a partir das vivéncias
discentes que se estrutura a anélise proposta.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O organograma abaixo apresenta os cinco eixos identificados a partir das suges-
tdes discentes para o aprimoramento da educacédo inclusiva no ensino superior. Para
facilitar a compreensd@o ao longo do texto, os eixos foram enumerados da seguinte
forma: Eixo 1. Sensibilizacdo da comunidade académica; Eixo 2. Especializacdo do-
cente; Eixo 3. Especializacdo dos servidores dos Nicleos de Acessibilidade; Eixo 4.
Barreiras comunicacionais; e Eixo 5. Barreiras arquitetdnicas.

EIXOS DE APRIMORAMENTO

EDUCACAO
INCLUSIVA
SENSIBILIZACAO ESPECIALIZAGAO ESPECIALIZAGAO BARREIRAS BARREIRAS
DA COMUNIDADE e e COMUNICACIONAIS ARQUITETONICAS
ACADEMICA DOS NUCLEOS DE

ACESSIBILIDADE

Fonte: Elaborado pela autora, (2025).

Eixo 1: Esse eixo emerge de uma fala em que a graduanda destaca que, para iniciar um
processo de conscientizacdo institucional, séo necessdrias atividades académicas internas
e externas, tais como palestras, oficinas e rodas de conversa. Essas acdes, segundo elq,
s6 teriam maior adesdo se estivessem vinculadas a certificados, notas ou algum tipo de
recompensa, reflexo direto da I6gica capitalista que permeia a dinédmica universitdria. A
partir dessa conscientizacdo, a estudante acredita ser possivel desenvolver empatia, soli-
dariedade e respeito, fortalecendo a prdtica da cultura inclusiva no cotidiano institucional.

Mateus e Manijinski (2024) corroboram essa perspectiva ao apontar que uma das
maiores barreiras & inclusdo é a falta de esclarecimento e compreenséo da cultura inclu-
siva por parte de toda a comunidade académica.
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Eixo 2: No segundo eixo, destaca-se a problemdtica da formacéo continuada dos
docentes que atuam com o PAEE. As entrevistas revelam queixas relacionadas a au-
séncia de metodologias inclusivas, a limitacdo de estratégias pedagdgicas e a falta de
flexibilidade de alguns professores diante das especificidades desses graduandos. A
discussdo sobre formacdo docente, contudo, abre espaco para questées mais amplas,
como: Quais recursos sdo oferecidos &s instituicdes e aos professores? Qual é a carga
de trabalho desses profissionais? Eles vivenciam sobrecarga de horas e turmas? A re-
muneracdo acompanha as demandas? A formacdo continuada é, de fato, valorizada?

Andrade e Silva (2023) reforcam essa reflexdo ao observar que, apesar do subfinan-
ciamento da educacdo publica, a formacdo continuada é um direito garantido aos profes-
sores, devendo incluir cursos de capacitacdo que contemplem as necessidades do PAEE.

Eixo 3: O terceiro eixo evidencia falas que apontam a falta de profissionais especia-
lizados para operar equipamentos de tecnologia assistiva ou atender adequadamente
as demandas do PAEE. Nogueira e Oliver (2018) destacam que os Nicleos de Acessi-
bilidade alcancam melhores resultados quando contam com equipes multidisciplinares.

No campus onde a pesquisa foi realizada, os estudantes relatam que o Nicleo de
Acessibilidade (NA) ndo possui profissionais especializados, funcionando por meio da
designacdo de servidores que compdem comissdes especificas. Ainda assim, os discen-
tes ressaltam o comprometimento e o esforco desses trabalhadores, que buscam atendé-
-los da melhor forma possivel, mesmo diante das limitacdes estruturais.

Eixo 4: O quarto eixo trata das barreiras comunicacionais, relacionadas & forma
como informacdes e comunicados muitas vezes inesperados ou de dificil acesso im-
pactam o cotidiano dos graduandos. Garantir uma comunicacéo clara, acessivel,
consistente, e em alguns casos, previsivel é um dos principais fatores para assegurar
éxito e permanéncia no ensino superior.

Filgueira, Barros, Silva e Lazzarin (2019) sugerem como alternativa a adocéo de tec-
nologias especificas que contemplem as necessidades comunicacionais do PAEE, favo-
recendo sua participacdo efetiva nas atividades académicas.

Eixo 5: Por fim, o quinto eixo aborda as barreiras arquitetdnicas. Em didlogo com
Aratjo, Silva e Andrade (2019), compreende-se que a andlise continua dos espacos fisi-
cos é essencial para adaptd-los e garantir seu uso por todas as pessoas. Nos relatos das
entrevistas, destaca-se, por exemplo, a reorganizacdo repentina de méveis, que pode
comprometer a mobilidade de estudantes cegos. Além disso, as trocas semestrais de sa-
las embora comuns representam desafios adicionais para estudantes que necessitam de
suporte para adaptacdo espacial. O que se reivindica ndo é o fim desses processos, mas
a criacdo de estratégias de apoio que assegurem autonomia, seguranca e permanéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Os relatos apresentados ao longo deste estudo evidenciam uma das principais acées
afirmativas para a emancipacéo das pessoas com deficiéncia: elaborar politicas, pra-
ticas e decisdes com o publico para que, de fato, esse puiblico seja atendido. Essa
perspectiva ndo se trata de isold-los em razdo de suas especificidades, mas, ao con-
trério, de construir uma cultura inclusiva que considere suas experiéncias, necessida-
des e visdes sobre os processos institucionais que os afetam diretamente.
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Essa discussdo também nos convoca a refletir sobre a importancia de incentivar a
participacdo das pessoas com deficiéncia nos movimentos sociais, garantindo que
ocupem, cada vez mais, os espacos dos quais historicamente foram afastadas de
forma silenciosa. Ampliar sua presenca nessas arenas significa fortalecer vozes, de-
mocratizar debates e assegurar que decisdes coletivas contemplem a diversidade
humana que constitui a sociedade.

Nesse sentido, este trabalho lanca luz para a necessidade de pesquisas cada vez
mais aprofundadas que se orientem pela perspectiva discente, reconhecendo esses es-
tudantes ndo apenas como participantes, mas também como pesquisadores, sujeitos de
andlise e protagonistas na formulacdo de novas perguntas, caminhos e solucdes.
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INTRODUCAO

A inclus@o escolar estd presente de distintas formas nos ambientes educativos. Esse fend-
meno é compreendido como uma forma de romper com a exclusdo sistémica da socieda-
de, além de propor uma reestruturacéo do sistema educacional, a fim de inserir as especi-
ficidades de cada estudante na realidade escolar (Mantoan, 2003). Em contraponto, as
producées cientificas apontam que mesmo que a escola vise a inclusdo, a implementacéo
prdtica apresenta empecilhos e ndo contempla o processo inclusivo em sua amplitude
(Camargo; Faria, 2020). Uma vez que essas producdes apontam que professores neces-
sitam de formacdo para tornarem-se inclusivos, o presente trabalho visou investigar pra-
ticas j& consideradas inclusivas, com o intuito de compreender como o fenémeno ocorre.
Ainda, entende-se que a organizacdo escolar abarca diversos componentes, dentre es-
ses, o professor destaca-se por estar em proximidade cotidiana com os estudantes.

Sob esse prisma, esta pesquisa de iniciacdo cientifica se propds a explorar as vivén-
cias de educadores em sala de aula com relacéo ao tema da incluséo escolar, identi-
ficando os elementos da prdtica docente dos professores/as que compreendem essa
temdtica e de que maneira esses a concebem. Ainda, buscou-se compreender como
essas praticas podem apontar diretrizes pedagdgicas para a promocdo de processos
inovadores e inclusivos, considerando diferentes dimensdes da inovacédo educacional
(S4, 2024). A metodologia utilizada neste trabalho foi de cunho qualitativo, com design
exploratério, visto que se pesquisou uma realidade a partir de observacdes empiricas,
de entrevistas semiestruturadas e de andlises de conteido (Rios, 2025).

METODOLOGIA

A pesquisa investigou as prdticas pedagégicas de professores de uma instituicdo de
ensino que atua nos niveis Médio, Técnico e de Graduacdo, com foco na temdtica
da incluséo. Também foram consideradas as trajetérias docentes e vivéncias em sala
de aula de Ensino Médio. Inicialmente, realizou-se um levantamento de revisdes sis-
temdticas nas plataformas CAPES e SciELO sobre producdes tedricas e empiricas dos
Gltimos 10 anos em revistas revisadas por pares, evidenciando que os professores
frequentemente ndo estavam inseridos na temdtica da incluséo.

Diante disso, buscaram-se docentes e servidores com experiéncia prévia e reconheci-
mento em prdticas inclusivas, indicados por coordenadores dos nicleos de incluséo da
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instituicdo por meio do método “bola de neve”. Participaram da pesquisa 2 docentes e
1 servidora técnica e, apéds o aceite, apresentou-se o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e agendaram-se entrevistas. Utilizou-se um roteiro semiestruturado com uma
pergunta norteadora — “Conte-nos um fato marcante em sua trajetéria docente em que
o tema da inclusGo esteve presente” — seguida de didlogo exploratério. As entrevistas
foram gravadas com dudio e anotacdes, realizadas de forma virtual pelo Google Meet
ou presencialmente, conforme disponibilidade dos participantes.

Em seguida, foram observadas aulas ordindrias dos docentes, com atuacdo das pes-
quisadoras apenas como observadoras. Durante as observacdes, foram feitas anota-
cdes descritivas nos didrios de campo, registrando a realidade observada. Posterior-
mente, utilizou-se a plataforma “Requalify” para transcrever os dudios das entrevistas,
com correcdes necessdrias, iniciando-se a andlise de dados com base no método de
andlise de conteddo de Laurence Bardin (Rios, 2025), que inclui etapas como pré-and-
lise, codificacdo, categorizacdo, interpretacao, verificacdo e confiabilidade.

O processo iniciou-se com a organizacéo dos dados, leitura e identificacdo dos eixos
temdticos individuais trazidos pelos participantes. Esses eixos foram agrupados em cate-
gorias conforme sua relevéncia para as hipdteses da pesquisa, frequéncia e percepcdo
dos educadores sobre inclusdo. Em seguida, os dados foram interpretados, comparando
respostas e relacionando categorias. Por fim, as informacdes foram revisadas em grupo,
discutindo hipdteses e conclusdes, finalizando o projeto de iniciacéo cientifica com a
redacdo dos relatérios e planejomento para apresentacdo em eventos futuros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de pesquisa revelou diversas inquietacdes sobre a incluséo escolar, desta-
cando a dificuldade em encontrar materiais teéricos recentes sobre o tema, o que indi-
ca uma possivel lacuna teérica na drea. Nas entrevistas com docentes e servidores, fo-
ram relatadas experiéncias positivas e negativas, com alguns motivados pessoalmente
a adotar préticas inclusivas e outros se deparando com o tema apés anos de carreira.
Em contraste com as observacdes das aulas, constatou-se que os processos inclusivos
se manifestam de maneiras diversas, como no modo de falar do professor, na adapta-
cdo de atividades e no uso de recursos lidicos, nem sempre de forma explicita. Essas
praticas refletem a abordagem dos educadores & incluséo escolar e indicam formas
de promover e manter processos inovadores e inclusivos, com professores refletindo e
adaptando suas prdticas para criar um ambiente educacional inclusivo.

Durante a andlise dos dados, constatou-se que os educadores entrevistados esta-
belecem relacées com distintos sujeitos no ambiente escolar, os quais influenciam di-
retamente o processo de inclusdo, o que fundamentou a definicdo de niveis de andlise
com base nos eixos temdticos: Individual, Interpessoal e Institucional. No nivel Indivi-
dual, considera-se a maneira como o docente reage diante de situacées inclusivas,
os métodos que adota, as adaptacdes em suas explicacdes e seu comportamento em
sala de aula. Inferiu-se que tais condutas estdo ancoradas em experiéncias anteriores,
adquiridas ao longo de sua formacéo, prética profissional ou vivéncias pessoais.

Nos niveis Interpessoal e Institucional, analisou-se como as relacées estabelecidas
pelo professor influenciam o processo inclusivo. No nivel Interpessoal, um participante
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relatou que, para garantir a participacdo de um aluno com deficiéncia auditiva nas aulas
e avaliacdes, foi essencial a construcdo de vinculos tanto com o intérprete quanto com o
préprio aluno. Infere-se que, sem a postura aberta do docente e seu esforco em conhe-
cer e se comunicar com o estudante, a inclusdo ndo seria efetiva. No nivel Institucional,
observou-se que a interacdo do professor com diferentes sujeitos da escola, como na so-
licitacdo de materiais, monitores ou orientacdes, também interfere diretamente na promo-
¢do da incluséo, sendo o vinculo com esses agentes um fator relevante nesse processo.
Conclui-se que a afetividade foi um elemento recorrente identificado nas entrevistas,
nas observacdes em campo e nas andlises de conteGdo, manifestando-se nos niveis
Individual, Interpessoal e Institucional. Para além das adaptacdes curriculares, diddticas
ou materiais, observou-se que o vinculo afetivo entre o professor e os demais sujeitos
da comunidade escolar pode ser determinante para a efetivacdo do processo inclusivo.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente projeto apresentou uma jornada de inquietacées acerca de como a inclusé@o
é pensada por docentes e de como acontece na realidade vivida desses educadores.
O aspecto relacional surge durante a andlise de dados e altera a pesquisa por comple-
to. Percebeu-se que a criacdo de lacos afetivos e relacionais pode preceder quaisquer
materiais, diddticas ou leis em que um professor pretende se apoiar para ser consi-
derado inclusivo. Ainda, a maneira que a comunidade escolar, seja a coordenacéo
ou outros professores, se relaciona com o professor pode alterar o processo inclusivo,
uma vez que se entendeu o cardter coletivo da inclusdo. Espera-se que essa pesquisa
possa contribuir para a multiplicidade do fenémeno da inclusdo a partir das vivéncias
e concepcdes de sujeitos que buscam tornar a escola um lugar de todos e para todos.
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RESUMO

A oficina Ler como o algoritmo |& propde uma experiéncia formativa e critica sobre
a plataformizacéo da leitura e os modos de mediacdo algoritmica que atravessam
as prdticas culturais contempordaneas. A partir de uma abordagem experimental, os
participantes vivenciam o funcionamento de um sistema de recomendacéo de leituras,
refletindo sobre como as preferéncias subjetivas sdo convertidas em dados e transfor-
madas em perfis de gosto. A atividade combina procedimentos tecnolégicos e literd-
rios: primeiro, os participantes interagem com um simulador de algoritmo de recomen-
dacdo para gerar um perfil leitor automatizado; em seguida, divididos em dois grupos,
realizam a leitura dos contos Feliz aniversario, de Clarice Lispector, e Carne, de Triz
Parizotto, respondendo a um questiondrio que mede afinidades temdticas, estéticas e
emocionais. Os resultados sdo entdo cruzados e visualizados coletivamente, permitin-
do observar como os modelos algoritmicos capturam — ou ndo — as nuances da expe-
riéncia estética e da interpretacdo literdria. Por fim, a leitura do fragmento de Roberto
Bolafio sobre o “leitor que entende” conduz a uma reflexd@o sobre o risco da previsibili-
dade e da acomodacéo estética nas légicas digitais de recomendacdo. Com duracéo
de 1h40, a oficina destina-se a licenciandos, professores e estudantes do ensino médio
técnico, integrando o eixo Linguagens, Tecnologias e Inteligéncia Atrtificial. Busca-se,
assim, articular experimentacdo, critica e leitura literéria, evidenciando que a experién-
cia de leitura de literatura deve ser percebida como resisténcia simbdlica e ampliacédo
da sensibilidade frente as dinémicas de controle e homogeneizacéo cultural.

INTRODUCAO

O avanco da plataformizacdo e da inteligéncia artificial vem transformando as préticas
de leitura e mediacdo cultural. A légica algoritmica, sustentada por sistemas de reco-
mendacédo e personalizacdo preditiva, redefine o modo como os leitores se relacionam
com textos e obras, afetando a construcdo de subjetividades e o acesso & diversidade
literaria. Este trabalho reflete sobre os impactos da mediacéo algoritmica na formacédo
leitora e discute a importancia da leitura literdria como espaco de imaginacdo, alterida-
de e liberdade simbdlica. O estudo ancora-se nas reflexdes de Luiz Costa Lima (2009)
sobre o controle do imagindrio, de Pierre Bourdieu (1996) acerca do campo literdrio e de
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Neta Alexander (2016), que analisa a matematizacdo do gosto, dentre outros autores.

A oficina tem duracéo estimada de uma hora e 40 minutos e destina-se a licencian-
dos, professores de Linguagens e estudantes do ensino médio técnico, configurando-
-se como um espaco formativo voltado & reflexdo critica sobre as relacées entre leitu-
ra, tecnologia e subjetividade. Inserida no Eixo Linguagens, Tecnologias e Inteligéncia
Artificial, a proposta busca articular teoria e pratica por meio de atividades que en-
volvem a simulacdo de algoritmos de recomendacéo, a andlise de dados e a leitura
literdria, promovendo um didlogo entre humanidades e tecnologia digital a partir de
experiéncias de mediacdo e experiéncia leitora.

1. 1 Objetivo geral

Demonstrar como os algoritmos de recomendacdo podem reduzir ou modular o repertério
de leitura e como os leitores reais reagem a essa mediacdo, comparando respostas a dois
contos de naturezas distintas: Feliz aniversério (Clarice Lispector) e Carne (Triz Parizotto).

1. 2 Objetivos especificos

* Analisar como o gosto literdrio é traduzido em dados e como esses dados deter-
minam recomendacdes.

* Comparar as respostas dos leitores humanos com o comportamento preditivo do
modelo.

* Refletir sobre os efeitos da plataformizacéo e da mediacéo algoritmica na forma-
cdo das subjetividades leitoras.

* Discutir o papel da literatura como espaco de alteridade, risco e resisténcia sim-
bélica.

METODOLOGIA

A metodologia adotada na oficina “Ler como o algoritmo 1&€” combina procedimentos
experimentais, analiticos e reflexivos, articulando fundamentos dos estudos literdrios, da
sociologia da leitura e das teorias da plataformizacéo. A proposta parte da simulacéo do
funcionamento de algoritmos de recomendacéo para observar como o gosto e as prefe-
réncias leitoras sGo convertidos em dados e categorias preditivas. Em seguida, por meio da
leitura e da andlise comparativa de dois contos — Feliz aniversério, de Clarice Lispector,
e Carne, de Triz Parizotto —, busca-se confrontar a experiéncia estética real dos parti-
cipantes com os resultados produzidos pelo modelo algoritmico, evidenciando tensdes
entre mediac&o humana e automatizada. Ambos os contos figuram em obras que estdo no
terceiro e no décimo nono lugar, respectivamente, dos mais vendidos da Amazon na ca-
tegoria Conto de Literatura e Ficcdo, no dia 04 de novembro (https://www.amazon.com.
br/gp/bestsellers/books/7872691011). Uma observacdo sobre o conto de Lispector: a
edicdo da Rocco de Lacos de Familig, livio em que o conto foi originalmente publicado

também figura na lista, na décima terceira posicdo. O percurso metodoldgico, de cardter
qualitativo e exploratério, privilegia a interacdo entre leitura, interpretacdo e visualizacdo
de dados, a fim de compreender criticamente as implicacdes da plataformizacdo da leitu-
ra e seus efeitos sobre a experiéncia subjetiva da leitura e dos repertérios literdrios.
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2.1 Estrutura e etapas da oficina
Etapa 1 — Teste de perfil leitor genérico (simulador online)
Tempo: 20 minutos
Ferramenta: Simulador de algoritmo de recomendacéo
1. Cada participante acessa o simulador e responde as perguntas sobre preferén-
cias gerais (géneros, temas, emocdes, estilo etc.).
2. O simulador gera um perfil de leitor automatizado (por exemplo, “leitor analitico”,
“leitor emocional”, “leitor curioso”).
3. O grupo compartilha seus resultados e o facilitador exibe um grdfico coletivo de
perfis.
4. Discussdo mediada:
O simulador representa com fidelidade o que vocé gosta de ler?
O que ele “entendeu” sobre o seu gosto?
Que experiéncias de leitura ficaram de fora?
Etapa 2 - Leitura e andlise literdria com grupos-controle
Tempo: 40 minutos
1. Divisdo dos participantes
Grupo A: leitura do conto Feliz aniversério, de Clarice Lispector (enfoques temdticos
do conto: relacdes familiares, envelhecimento e foco narrativo em terceira pessoa e dis-
curso indireto livre).

Grupo B: leitura do conto Carne, de Triz Parizotto (enfoques temdticos do conto: ex-
perimentalismo narrativo, corporeidade e horror e escrita performativa).

Cada grupo realiza a leitura integral e responde a um questiondrio de 20 perguntas
sobre seu gosto em relacdo a narrativa.

As perguntas medem aspectos como: intensidade emocional, estrutura narrativa, lin-
guagem, identificacdo temética e valor estético.

As respostas s@o inseridas no simulador de modelo de recomendacéo, gerando gré-
ficos de afinidade e perfis literdrios.

2. Discussdo:

O modelo “entendeu” o texto do mesmo modo que o leitor humano?

Que tipo de sensibilidade cada conto desperta e o algoritmo ignora?

Como o gosto literério é traduzido em dados — e o que se perde nesse processo?

Etapa 3 — Cruzamento dos dados e simulacdo hibrida
Tempo: 20 minutos

Os dados dos dois grupos sdo combinados no modelo.

O simulador produz um mapa geral de preferéncias, mostrando quais tipos de leitura
sdo mais “recomenddveis”. Em seguida, o grupo interpreta os resultados:

- Que padrées o modelo reforca?

- Que obras ou estilos se tornam invisiveis?

- O que o algoritmo considera “legivel” e o que exclui?
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Etapa 4 — Encerramento interpretativo
Tempo: 20 min
Leitura e debate do fragmento de Roberto Bolafio (El gaucho insufrible, 2000):

“Ou seja: porque os leitores — que nunca se enganam, ndo enquanto leitores,
obviamente, mas enquanto consumidores, neste caso de livios — entendem
perfeitamente seus romances ou seus contos. (...) O publico, o publico — como
disse Garcia Lorca (...) — nunca se engana, nunca, nunca. E por que nunca
se engana? Porque entende.” (Bolafio, R. El gaucho insufrible, 2000, p. 162)

Discussdo:

O leitor que “entende” é o leitor que se acomoda?

O algoritmo reforca esse entendimento automético?

A literatura, ao contrdrio, pode nos fazer gostar do que ainda néo entendemos?

2.2 Materiais necessdrios
Acesso a internet e ao simulador de algoritmo de recomendacéo.
Impressdes dos contos Feliz Aniversério e Carne.
Computador e Projetor para exibicdo dos resultados.
Cada participante deve estar portando um celular.

RESULTADOS ESPERADOS

Compreensdo prética do funcionamento de algoritmos de recomendacdo. - Reflexdo
critica sobre a transformacdo do leitor em “usudrio e consumidor”. - Identificacdo das
limitacdes dos modelos de predicdo diante da experiéncia literdria. - Valorizacdo da
leitura literdria como prdtica de complexidade e de formacdo da subjetividade.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida na oficina evidencia o potencial pedagégico de aproximar
os estudos literdrios das discussées sobre tecnologia e dados, ao tornar visivel a forma
como os algoritmos condicionam o acesso e o gosto no campo da leitura. A compara-
c@o entre os resultados do simulador e as respostas dos grupos-controle revelou que a
traducdo da experiéncia estética em padrées numéricos tende a reduzir a complexidade
do ato de ler, homogeneizando sensibilidades e invisibilizando formas de subjetividade
que escapam & ldgica preditiva. Em contrapartida, a leitura literdria — representada
pelos contos de Clarice Lispector e Triz Parizotto — lida em perspectiva mediada e em
grupo, demonstra sua poténcia de desvio e desautomatizacdo, por suscitar reflexdo,
desconforto e alteridade. Assim, compreender os mecanismos de recomendacéo e seus
limites torna-se também um exercicio de formacédo critica, no qual o leitor é convidado
a reconhecer-se ndo como consumidor de conteGdos, mas como sujeito simbdlico ca-
paz de intervir, questionar e reconstruir as mediacdes do mundo digital.
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ENSINO DA ORALIDADE NA EDUCAGCAO BASICA:
REFLEXOES SOBRE A FORMAGCAO DOCENTE
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Instituto Federal de Brasilia - Campus S@o Sebastido

RESUMO

Este trabalho consiste na apresentacdo de projeto de pesquisa realizada em estdgio
p6s-doutoral, que busca compreender como a formacéo de professores de lingua por-
tuguesa pode contribuir para o ensino da oralidade no contexto da educacéo bdsica.
Para tanto, propde-se a examinar doze projetos politico-pedagégicos de cursos de
licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Pedagogia, ambos voltados & formacéao
de docentes para o ensino de lingua materna na educacéo bésica. Além disso, foram
consideradas propostas metodoldgicas voltadas ao ensino da oralidade, como sequ-
éncias diddticas com géneros orais, prdticas de escuta ativa e atividades de producéo
oral em sala de aula, conforme descritas em estudos académicos publicados sobre o
ensino de oralidade na Gltima década. Isso posto, além de introduzir a temdtica da
oralidade em seus cursos, importa aos programas de formacéo docente garantir, so-
bretudo, reflexdes e praticas da diddtica da oralidade. Desse modo, o estudo busca
promover a ampliacdo e o aprofundamento de leituras no campo e a investigacdo
de propostas metodolégicas voltadas ao ensino da oralidade e sua relacéo com a
formacdo docente. Nesse sentido, visa-se entender como essas propostas podem ser
incorporadas aos processos formativos, de modo a promover préticas pedagdgicas
que valorizem o desenvolvimento de capacidades de fala e escuta em sala de aula.

INTRODUCAO

O ensino de oralidade na Educacdo Bdsica é previsto na legislacéo brasileira sobre
os curriculos desde a década de 1990, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB - Lei 9394 /96) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e atu-
almente na Base Nacional Curricular Comum (BNCC). A despeito dessas normativas
e do crescimento significativo dos estudos sobre o ensino da oralidade no ambito
académico brasileiro nos dltimos anos, ainda se observa a prevaléncia da tradicdo de
ensino da lingua materna voltada para o texto escrito na educacdo bésica (Carvalho
& Ferrarezi, 2018; Leal, Branddo & Lima, 2012). Esse cendrio destaca, entre outros fa-
tores, a necessidade de garantir &s professoras uma formacéo que promova, de forma
efetiva, o desenvolvimento de uma pedagogia da oralidade (Magalhaes, 2008).

O Laboratério brasileiro de oralidade, formacéo e ensino (LABOR), projeto interins-
titucional de pesquisa e extensdo, sediado na Universidade Federal de Juiz de Fora,
tem divulgado pesquisas e estudos, fruto do trabalho de mais de 20 anos de investi-
gacdo sobre o ensino da oralidade. Tendo em perspectiva esse trajeto de desenvolvi-
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mento investigativo no eixo da oralidade, Magalhdes, Bueno, Storto e Costa-Maciel
(2022, p. 7) apontam como as principais lacunas nos cursos de formacdo docente: 1.
a “auséncia de discussdo com/sobre a oralidade nos cursos de Letras e Pedagogia”
(...); e 2. 0 escasso contato “dos/as graduandos/as com géneros orais, de forma sis-
tematizada, em diferentes situacdes académicas e profissionais”.

Dos obstaculos percebidos para a didética da oralidade, destaca-se ainda a dificul-
dade na relacdo entre teoria e prdtica, quando aquela se apresenta nos cursos de li-
cenciatura, de modo a evidenciar maior énfase ao trabalho com conceitos relacionados
ao oral em detrimento de contelidos pedagégicos, voltados para o ensino de géneros
orais (Luna, 2017; Araijo e Rodrigues, 2022). Isso posto, além de introduzir a temética
da oralidade em seus cursos, importa aos programas de formacdo docente garantir,
sobretudo, reflexdes e pratica da diddtica da oralidade.

Tendo em vista que a aprendizagem da oralidade é um direito das/os estudantes e
que o ensino de linguagem ndo deve se dar de forma desarraigada da realidade social,
uma escola que preconiza a emancipacédo cidada de suas formandas/os deve levar em
conta as relacées de poder que sedimentam as prdticas de ensino tradicionais, ao ndo
contemplarem criticamente a producéo e a compreensdo/escuta de textos orais. Desse
modo é urgente incluir na base da formacdo docente as contribuicdes das pesquisas ja
existentes e em andamento sobre a pedagogia do oral, de modo a promover discussées
no &mbito académico, além do planejamento e da producéo autoral de materiais didé-
ticos e de estratégias de transposicdo dos géneros orais para o ensino.

METODOLOGIA

Considerando a natureza social da investigacdo aqui delineada, essa pesquisa as-
sume uma perspectiva qualitativa, uma vez que se volta para o significado da vida
social, abrangendo condicdes contextuais de producdo para construcdo de contri-
buicées relevantes para compreensdo do comportamento humano, pelo uso de de
multiplas fontes de evidéncia (Yin, 2016). A pesquisa qualitativa se justifica ainda pois
enfatiza os valores sociais da pesquisa, abordando as situacdes de limitacdes que
influenciam a pesquisa, e buscando solucdes que realcam como a experiéncia social
é vivenciada e adquire significacdo (Denzin e Lincoln, 2006).

Os Estudos Criticos do Discurso aqui apresentados como aporte tedrico também
fornece uma “abordagem teérico-metodoldgica para o estudo da linguagem nas so-
ciedades contempordneas” (Resende & Ramalho, 2006, p.7) e, conforme destaca
Wodak (2008), os métodos de andlise da ECD estdo pautadas no texto em contexto.
A ECD propde quatro etapas para organizacdo do processo investigativo: 1. Foca-
lizacdo de um desvio ou problema social, em seu cardter semidtico; 2. Identificacéo
de obstdculos relacionados ao problema social. 3. Verificacdo do desvio social como
mantenedor de relacdes de dominacéo; 4. Identificacdo de possibilidades de supera-
cdo dos obstaculos do problema social.

Os questionamentos que, portanto, provocam a atual investigacdo sGo as seguin-
tes: Como a formacdo da professora de lingua portuguesa pode contribuir para o
ensino da oralidade no contexto da educacéo bdsica?
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Como a oralidade é discursivamente representada em programas de cursos de for-
macdo de professoras de lingua portuguesa?

Quuais obstdculos relacionam-se a implantacdo de uma efetiva pedagogia da ora-
lidade na formacdo inicial de docentes?

Quais propostas pedagdgicas interventivas podem ser incorporadas ao processo
de formacédo de professoras de lingua materna?

A partir do problema social aqui investigado e das intencionalidades dessa pesquisa,
concebem-se como instrumentos de construcdo de dados os métodos documental e bi-
bliogréfico (Gil, 2002), voltados para a instrumentalizacdo da andlise discursiva de dez
projetos politico-pedagégicos de cursos de Licenciatura em Letras Portugués e Pedago-
gia, além do mapeamento de propostas interventivas de formacdo docente.

CONCLUSOES

Os resultados preliminares apontam para a baixa presenca de orientacdes especificas
sobre o ensino da oralidade nos documentos analisados, bem como para a auséncia
de articulacdo consistente entre propostas metodoldgicas e os eixos curriculares pre-
vistos para a formacdo docente. Tais apontamentos reforcam a necessidade de repen-
sar os curriculos formativos, de modo a promover préticas pedagdgicas que valorizem
as capacidades de fala e escuta, contribuindo para a efetiva implementacdo do eixo
da oralidade no ensino de lingua materna.

A urgéncia de estabelecer o ensino da oralidade como um dos eixos dos cursos de
licenciatura em Letras Portugués e Pedagogia dialoga com a responsabilidade ética
da escola em instrumentalizar as/os aprendizes da educacdo bdsica no processo de
aprendizagem da lingua materna, com vistas & sua formacéo cidada (Rojo & Mouraq,
2012). Essa atitude pedagdgica socialmente engajada (Hooks, 2001) interage, por
sua vez, com a operacionalizacdo de uma escola emancipatéria e da relacdo entre
discurso e mudanca social.

Desse modo, estima-se que o trabalho possa ainda contribuir para oferecer aos
cursos de licenciatura em Letras - Portugués e em Pedagogia, possibilidade criativas
e criticas de construcdo de uma pedagogia da oralidade consistente e socialmente
relevante, que contemple as realidades e identidades dos estudantes, equipando-os
para uma vivéncia cidada plena e socialmente responsavel.
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