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Aos docentes de Lingua Portuguesa
atuantes na Educacgdo Profissional e
Tecnologica que, mesmo diante dos
inumeros desafios presentes no ensino da
lingua materna nessa modalidade de ensino,
empenham-se constantemente pela
inovagao da pratica educativa para ofertar
uma educagéo de qualidade e
transformadora.



Aulas de portugués, perguntemo-nos todos os
dias: a favor de quem? A favor de qué? Se as
pessoas nao ficam mais capazes para - falando,
lendo, escrevendo e ouvindo - atuarem
socialmente na melhoria do mundo, pela
construgcao de um novo discurso, de um Nnovo
sujeito, de uma nova sociedade, para que aulas
de Portugués?

(Antunes, 2003)
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APRESENTACAO



De professoras para professores: algumas palavras iniciais

Ao revisitar as nossas memorias, referentes as trajetdorias académica e
profissional, podemos distinguir com clareza o gosto pelo estudo da Lingua
Portuguesa evidenciado por dificuldades, mas tambéem por momentos
marcantes. No inicio do Ensino Fundamental, recordamos a experiéncia
insatisfatoria de associar o estudo da lingua ao comportamento pouco
profissional de uma professora que claramente fazia distingdo entre os
alunos pela cor da pele, pelas condigdes financeiras e por outros critérios que
em nada se relacionavam com a capacidade cognitiva ou intelectual. Por
outro lado, no ultimo ano dessa etapa, recorda-se tambéem como toda a
turma foi presenteada com uma professora extremamente competente, que
motivava seus alunos e ensinava a lingua de uma forma significativa,
desconstruindo a visdo de que "portugués € a lingua mais dificil do mundo".

No Ensino Médio, conhecemos as riquezas da nossa literatura por meio de
professores excelentes, que contribuiram e nos influenciaram para a escolha
de cursar Letras. Ja na graduacgéao, percebemos que pouco sabiamos de fato a
respeito da nossa lingua e precisariamos estudar muito para nos tornarmos
professoras competentes que desejam ser a diferengca na vida dos
educandos.

Antes de atuarmos como docentes desempenhavamos atividades que nao
estavam relacionadas diretamente a nossa formagdo académica, mas que
exigiam bastante no que se refere a leitura e a escrita (ja que se tinha de
produzir muitos documentos, ler e interpretar a legislagdo atinente a area
cultural e dar suporte técnico para as mudangas nos normativos da referida
area); ou, por se tratar da area de revisdo de textos, o contato com um
dialogo mais formativo estava sempre muito distante.

Ao ingressarmos no Instituto Federal de Brasilia (IFB), apds uma experiéncia
em outras instituicdes de ensino, como a Secretaria de Educagéo do Distrito
Federal e a Universidade de Brasilia, nos deparamos com a necessidade de
aprimorar nossos conhecimentos para desempenhar com esmero e
competéncia a nossa profissdo, prestando a sociedade um servigo de
qualidade e coerente com o que ela espera do servigo publico. As
experiéncias iniciais foram com estudantes de cursos técnicos subsequentes
nas areas de eletrénica, equipamentos biomeédicos e seguranga do trabalho,
ministrando a disciplina Portugués Instrumental.



O dia a dia em sala de aula e as especificidades da educagéo profissional nos
fizeram perceber que s6 a experiéncia como redatora de textos técnicos ou
docente em outras modalidades de ensino nao seriam suficientes para
proporcionar ao alunado uma formacgao de qualidade por meio de um ensino
direcionado para as suas necessidades e que seria necessario aprofundar
nossos estudos na area para aprimorar nossas praticas docentes. Os estudos
realizados no dmbito do Programa de Mestrado Profissional em Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), no Instituto Federal de Brasilia,
contribuiram muito para que fosse possivel associar a pesquisa teodrica
necessaria a pratica docente.

Desde o inicio do Mestrado, ja tinhamos como perspectiva que a pesquisa
estaria relacionada ao ensino instrumental da Lingua Portuguesa (ou
portugués para fins especiﬁcos)1, visto que a nossa experiéncia em sala de
aula até entdo era ministrando a disciplina Portugués Instrumental e
sentiamos a necessidade de aprofundar nossos conhecimentos acerca da
tematica. No primeiro semestre de pesquisa, em um dos componentes
curriculares, foi preciso fazer um levantamento das pesquisas relacionadas
ao tema que gostariamos de pesquisar e logo constatamos uma grande
dificuldade em encontrar estudos voltados para o tema em questado. No
ambito dos mestrados profissionais, nao localizamos pesquisas que
auxiliassem no desenvolvimento do trabalho. J&4 no que se refere aos
mestrados académicos, tambéem né&o identificamos muitos trabalhos a
respeito do ensino instrumental da lingua materna, apenas de lingua
estrangeira. Isso demonstra a necessidade do desenvolvimento de mais
pesquisas acerca do assunto, pois, com o avango da educagéo profissional e
tecnologica no Brasil nas ultimas decadas, a oferta de Lingua Portuguesa esta
presente, praticamente, em todos os cursos técnicos e muitos docentes nédo
obtiveram uma formacgao para atuar em consonancia com as especificidades
dessa modalidade de ensino. Esta obra, portanto, objetiva contribuir para tao
importante e necessario debate.

Entre as pesquisas, destacam-se as teses e dissertagdes desenvolvidas na
Pontificia Universidade de Sao Paulo (PUC-SP) que tratam sobre o ensino de
Portugués para fins especificos, sob a orientagdo da professora dra. Anna
Maria Marques Cintra, precursora do ensino de Portugués para fins
especificos no Brasil. Na decada de 1980, percebeu que o curso de inglés da
PUC-SP apresentava bons resultados e que era possivel adaptar as
estrategias empregadas no seu ensino para o ensino de Lingua Portuguesa.

1 Apesar de algumas divergéncias na literatura, usaremos as terminologias portugués instrumental e
portugués para fins especificos como sinénimas, conforme explicitado ao longo do trabalho.



Apos aprofundamento nos trabalhos de Cintra, bem como nas teses e
dissertagcdes orientadas por ela e partindo da pouca literatura disponivel
acerca do assunto, definiu-se como tema desta pesquisa o ensino de Lingua
Portuguesa na educacgéo profissional e tecnoldgica por meio da abordagem
instrumental, “uma vez que ela busca transformar o ensino por meio de
praticas interativas, de mudanca de atitude de alunos e professor que
priorizam a comunicagéo, a solugdo de problemas dos aprendizes” (Cintra;
Passarelli, 2008a, p. 71).

De forma mais ampliada, pretende-se nesta obra apresentar e debater as
dificuldades e as necessidades para a aquisicdo da norma-padrdo em usos
especificos da Lingua Portuguesa, definindo metodos adequados para o
ensino e a aprendizagem desta disciplina em ambientes de uso técnico nas
mais diversas areas de profissionalizagdo. Como objetivos especificos,
pretendemos a) descrever as principais dificuldades dos estudantes no que
concerne as habilidades de leitura e escrita; b) demonstrar como os géneros
textuais produzidos no exercicio da profissdo devem estar presentes no
processo de ensino e aprendizagem da lingua materna; c) evidenciar como o
contato com as efetivas praticas discursivas do mundo do trabalho possibilita
uma aprendizagem mais eficaz das praticas discursivas; d) evidenciar, por
meio de exemplos bem detalhados, como € possivel criar ou adaptar um
material didatico que contemple a leitura e a produgdo de textos orais e
escritos nas mais diversas areas tecnicas.

Para o alcance de tais objetivos, o pressuposto sera sempre o dialogo, seja
entre nos docentes, seja entre nés e os estudantes. E um didlogo que se inicia
na propria relagdo entre teoria e pratica e pretende culminar em um real e
concreto avango em nossas praticas educativas. Nesse sentido, intenciona-
se, no desenvolvimento de sequéncias didaticas, privilegiar o texto como
unidade de trabalho e, assim, valorizar os conhecimentos prévios dos
estudantes, por meio do estudo dos conteudos definidos a partir das
necessidades apontadas por eles na coleta de dados e nas dificuldades
percebidas pelo docente nos instrumentos propostos. Em relagcdo aos
conhecimentos préevios dos estudantes, € importante destacar que leva-los
em conta “podera ser decisivo para o sucesso da atividade proposta, ja que
esses conhecimentos tém papel fundamental na construgdo do saber”
(Cintra; Passarelli, 2008a, p. 69).

No que tange aos estudos linguisticos, € importante salientarmos que esta
obra esta embasada na abordagem funcionalista, que concebe a linguagem
como instrumento de interagéo social e a lingua como algo que vai além da
estrutura gramatical, tdo enfatizada no contexto escolar e nas mais diversas
modalidades de ensino no Brasil.
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Por meio dessas nossas palavras iniciais, pretendemos mostrar um pouco da
nossa trajetoria e como esta obra € resultado do nosso enfrentamento das
dificuldades diarias no contexto de sala de aula, enquanto professoras da
lingua materna em cursos técnicos. Esperamos, portanto, que nossa proposta
contribua para o aprimoramento das praticas de ensino da Lingua Portuguesa
e o didlogo se mantenha sempre aberto, tdo necessario entre nos.

Regras x normas: que tipo de aula de Lingua Portuguesa
propomos aqui?

No ensino de Lingua Portuguesa, € comum ouvir os alunos relatarem, no
primeiro dia de aula, suas experiéncias negativas no processo de
aprendizagem. Discursos como “eu odeio portugués”, “portugués € muito
dificil” e “eu ndo consigo aprender portugués” estdo marcados nas falas dos
estudantes e se apresentam como uma barreira para o professor que esta
iniciando seus trabalhos. O que esté por tras desses discursos? O que leva os
alunos a terem a autoestima linguistica t3o baixa? Segundo Pilati? (2017, p.
26), “ha diversas razdes historicas e sociais que podem explicar esse
sentimento por parte dos brasileiros” e

afirmar que “alguém ndo sabe a lingua que usa todos os
dias” revela:

a) desconhecimento sobre o conceito de lingua e tambéem
sobre os conceitos de gramatica mental, inatismo, aquisi¢do
linguistica, propriedades das linguas naturais; e

b) desconhecimento sobre variagdo linguistica (Pilati, 2017,
p. 26).

O fato € que o ensino da Lingua Portuguesa enfatizado apenas na analise
puramente linguistica®cria nos alunos um temor e uma rejeigdo por nédo
associarem o que a gramatica prescreve com aquilo que esta presente em
seu dia a dia, nas diversas situagdes comunicacionais as quais séo
submetidos. A visdo reducionista da linguagem, associada, na maioria das
vezes, apenas ao que a gramatica prescreve, faz muitas escolas ignorarem
que os estudantes dominam sua lingua materna e, por isso, sdo capazes de
compreender o conjunto sistematico de regras que compdem a gramatica
normativa. Pilati (2017, p. 26) enfatiza que

2 Embora a autora desenvolva pesquisas no campo da linguistica gerativista, entendemos que sua
obra Linguistica, gramatica e aprendizagem ativa se alinha aos objetivos deste trabalho, no sentido
de propor reflexdes acercada necessidade de se repensar o ensino de gramatica, tornando-o mais
eficaz e comprometido com a formagao critica e cidada do alunado.

3 Conforme ANTUNES, I. Aula de Portugués: encontro e interagdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003
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como O senso comum nos leva a pensar que saber
gramatica esta, diretamente, ligado ao dominio de
conceitos apresentados nos compéndios gramaticais,
acabamos acreditando que, se alguém né&o sabe as regras
apresentadas nesses compéndios, ndo sabe portugués Pilati
(2017, p. 26).

Ainda acerca da prevaléncia do ensino de gramatica, Antunes (2003) destaca
que a

obsessdo pela gramatica tem funcionado como uma
espécie de “viseira”, que deixa pais e professores
enxergarem apenas numa unica diregédo. O que esta bem ali
do lado ninguém vé. A gramatica [...] & esse ponto central, ou
seja, a Unica coisa que tem visibilidade na escola (Antunes,
2003, p. 146).

Outra questdo que se apresenta € o fato de que no ensino da Lingua
Portuguesa muitas vezes desconsidera que fala e escrita sado distintas. A
construgcdo comunicacional do estudante, a sua interagédo e o uso que ele faz
da lingua sao elementos muitas vezes desprezados pelo professor que se
limita a dizer que o estudante so fala “errado” e que nunca vai aprender a
falar corretamente. De fato, “escrever nunca foi e nunca vai ser a mesma
coisa que falar: € uma operagdo que influi necessariamente nas formas
escolhidas e nos conteudos referenciais” (Gnerre, 1994, p. 8). O professor
deve contribuir, entretanto, para que o estudante aprenda a adequar seus
discursos nos diversos processos comunicacionais, porque a lingua € poder e
e fundamental que ele domine a modalidade padrdo para nao ser excluido
das oportunidades sociais proporcionadas por tal dominio®.

Nessa perspectiva, Nunes et al. (2018, p. 9) destacam que

A ideia de que o ensino e o uso culto da lingua nao
contribuem para a exclusdo social & equivocada, visto que a
sociedade imprime um modelo de qualificagdo para o
mercado de trabalho e, ainda, um padrdo de
comportamento social (Nunes et al., 2018).

4 Acerca desse debate, ver: NUNES, E. C. S. O ensino de Lingua Portuguesa em cursos técnicos:
alguns desafios e perspectivas. In: ALVES, G; LIRA, L. C. E.; MENDES, R. S. (Org.). Linguagem e ensino
em Dialogos. Campinas, SP: Pontes, 2018, p. 247-264.
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Ainda segundo as autoras,

[...] a norma culta s&o as praticas linguisticas estabelecidas
pela comunidade de maior prestigio na sociedade, sendo
assim quem nédo detém o dominio dessas habilidades,
automaticamente, ficara fora desse sistema (Nunes et al.,
2018, p. 9).

Diante do exposto e partindo da nossa experiéncia como professoras de
Lingua Portuguesa atuantes em cursos técnicos ministrando o componente
curricular Portugués Instrumental, observamos a grande dificuldade dos
estudantes em relagdo a escrita, especificamente no que se refere a
organizagcdo e a exposicao de suas ideias, bem como a adequagado as
exigéncias da norma-padrao. Esse obstaculo denota a forte relagdo que os
discentes fazem entre a gramatica e a produgdo textual, sendo aquela
habitualmente mais relevante que os proprios elementos envolvidos nesta. Na
educacgdo profissional, soma-se a barreira relatada o fato de os estudantes
necessitarem dominar a escrita de géneros textuais exigidos pelo mundo do
trabalho na area especifica em que eles atuardo sem nenhum ou com pouco
conhecimento desse conteudo na pratica.

Com a expansao da educacgéao profissional no Brasil na ultima década, muitos
professores de Lingua Portuguesa veem-se diante do desafio de como ser
professor nessa modalidade de ensino. As duvidas e a falta de formacgéo e
orientagdo levam muitas vezes esses docentes a reproduzirem agdes
pedagogicas presentes em outras modalidades de ensino, desconsiderando
as especificidades e as caracteristicas dos estudantes que procuram as
instituicdes de ensino em busca de formagéo profissional.

Esse cenario educacional requer do professor da lingua materna uma
reflexdo constante acercada sua atuagdo e o esfor¢co permanente por
oferecer métodos que proporcionem o aperfeicoamento do ensino,
tornando-o de fato adequado as necessidades dos estudantes. Trata-se,
portanto, de rever praticas pedagogicas e trabalhar na perspectiva da
integracdo com as areas técnicas para que, assim, se possa desenvolver um
trabalho significativo com os estudantes, proporcionando-lhes um ensino
gue viabilize a compreensao a respeito da importancia da Lingua Portuguesa
no exercicio profissional em suas diversas demandas comunicacionais ao
selecionar, por exemplo, o género textual adequado.
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Nessa perspectiva, esta obra objetiva embasar teoricamente o ensino da
lingua materna em ambientes de aprendizagem na Educacéao Profissional e
Tecnologica - EPT (sem a pretensdo de esgotar o tema, mas, sim, sustentar
ainda mais o debate) a partir da abordagem instrumental (ou para fins
especificos) e da visdo funcionalista da linguagem, por se entender que essas
concepcdes podem auxiliar os docentes a romperem com um ensino da
lingua descontextualizado e que nao se atenta as necessidades dos
estudantes, desconsiderando o que eles ja sabem e o que ainda devem
aprender.

Cumpre ressaltar que a obra € voltada a todos os cursos técnicos que tenham
em seu Plano de Curso o componente curricular “Portugués Instrumental” ou
“Portugués para fins especificos”. Como os cursos devem ser especificos
para suas realidades, adotaremos, no entanto, uma realidade como exemplo:
o Curso de Tecnico em Segurancga do Trabalho.

A escolha desse curso justifica-se por ser exigido constantemente dos
profissionais dessa area a escrita de textos de variados géneros, como
laudos, pareceres, relatérios, atas; a leitura de textos diversos e a exposigéo
oral de assuntos relacionados a segurangca do trabalho que visam
conscientizar e informar os colaboradores de uma empresa/organizagéo
acerca da necessidade de prevengao de acidentes, além de promover uma
conversa que permita a troca de opinides e a escuta ativa de todos os
envolvidos no processo de manutengao da saude dos trabalhadores. Assim, e
importante que o trabalho com a escrita, a leitura e a oralidade seja
valorizado nas aulas de Portugués de modo a instigar os estudantes a
refletirem a respeito da importancia do uso da lingua no dmbito profissional.

A obra esta dividida em duas grandes partes: “Parte 1 - Construindo bases
solidas: o que é preciso saber antes de iniciarmos uma aula de Lingua
Portuguesa?” e “Parte 2 - Consolidando a pratica docente: como
criar/adequar atividades para as aulas de Lingua Portuguesa?”. Na primeira
parte, abordar-se-ao, de forma breve, os aspectos tedricos que respaldam a
pratica docente na area técnica. Inicia-se no reconhecimento da posigcéo da
Lingua Portuguesa na EPT e avanga-se para o0s aspectos teodricos
instrumentais e funcionais que servirdo de base as praticas pedagogicas
posteriores. Um ponto relevante desta parte é a apresentagdo da Analise de
Necessidades enquanto mecanismo fundamental para a organizagdo das
aulas de lingua materna da educacéo profissional e tecnoldégica. Alem do
suporte tedrico para a construgado desse recurso, sera apresentada também,
de forma breve, a aplicagdo desse instrumento, a fim de evidenciar e ratificar
sua importancia e o seu alcance para a producdo ou a adaptagao de materiais
didaticos. Esta parte finaliza-se com a proposta de agdes pedagodgicas, ainda
no &mbito de exemplos, que podem ser propiciadas a partir dessa relagao
reflexiva entre os aspectos tedricos e a pratica docente.
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A segunda parte é constituida por propostas de sequéncias didaticas, que
tratam dos principais temas de estudo da lingua materna em cursos técnicos.
Incluem-se também propostas de Plano de Curso e de Plano de Ensino que
objetivam materializar todo o aprofundamento tedrico debatido, assim como
ser um exemplo completo para o trabalho docente. Compde ainda esta parte
uma proposta de processo avaliativo e autoavaliativo, que objetiva analisar
criticamente toda a metodologia, sendo mais uma ferramenta de
aprimoramento do trabalho docente extremamente necessario.

Sob, entdo, os pressupostos tedricos mencionados e pretendendo construir
uma proposta completa de agado docente - do planejamento a execugéo das
aulas - esta foi a divisdo mais adequada, a nosso ver, para esta obra. Buscou-
se ainda uma divisdo que propiciasse um acesso mais pratico a pontos
especificos do livro para uso mais pontual ou imediato, afinal, este € também
um objetivo deste livro: auxiliar o docente em sua pratica real e concreta.

15



Parte 1



Construindo bases sdlidas: o que é preciso saber antes de
iniciarmos uma aula de Lingua Portuguesa?

1.1 - Consideragodes acerca do ensino da Lingua Portuguesa na
educacgao profissional

Com a expansdo do ensino profissionalizante, os professores de Lingua
Portuguesa veem-se diante de inumeras duvidas a respeito de como atuar na
educacéo profissional, dadas as especificidades dessa modalidade de ensino.
A falta de formacgéo e orientagdo especificas leva os docentes a reproduzirem
praticas pedagogicas referentes a outros contextos de ensino (Valezi; Cox,
2011), observando-se muitas vezes uma confusdo entre lingua e gramatica
normativa, com a utilizagdo de estratégias voltadas prioritariamente para o
ensino de regras gramaticais e da norma-padrdo, por meio da realizagédo de
atividades em sala de aula que objetivam a memorizagéo e ndo proporcionam
uma aprendizagem efetiva. A adogdo de tais praticas torna o ensino
desgastante, o que reflete, consequentemente, no baixo desempenho dos
estudantes em Lingua Portuguesa, alem de provocar neles aversédo e
resisténcia a propria lingua materna.

Para Machado (2013), embora, nos ultimos anos, se tenha observado o
desenvolvimento de agdes direcionadas ao ensino de Lingua Portuguesa mais
eficiente e que amplie a competéncia comunicativa dos estudantes,

[...] ainda se encontram nas aulas de portugués, em grande
volume, praticas pedagdgicas descontextualizadas, em
forma de exercicios de fixagdo; énfase em atividades
mecéanicas; copia e memorizagao; escrita
descontextualizada; exercicios de identificagdo de
fragmentos linguisticos em frases soltas. Percebem-se,
assim, nas praticas pedagogicas desenvolvidas nas aulas de
portugués, marcas do paradigma conservador tanto em
relagdo a sistematizagdo gramatical quanto a leitura e a
produgédo de texto (Machado, 2013, p. 113).

Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa, na educagéao profissional e
tecnologica, apresenta-se como um desafio diario para os docentes que
atuam nos cursos técnicos integrados e nos cursos técnicos subsequentes,
visto que ao
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[...] professor que atua no ensino meédio integrado lhe é
exigido realizar uma integragdo de conhecimentos didatico-
pedagogicos, cientificos, tecnoldgicos, sociais e
humanisticos; ao mesmo temo que sdo exigidos
conhecimentos e habilidades relativas as atividades
técnicas de trabalho, além dos conhecimentos de producgéo,
relativos ao curso técnico em questdo. Essa complexidade
continua nos cursos técnicos na forma subsequente, pois ha
um grupo heterogéneo de estudantes que ja concluiu o
ensino médio e agora almeja uma formacéo profissional e
um reforgo da formagdo obtida na educagao basica,
paralelamente ao desenvolvimento dos conteudos
especificos do curso escolhido (Oliveira et al., 2017, p. 11).

Ainda acerca dos desafios do exercicio docente na educacgéo profissional e
tecnolodgica, Machado (2008) destaca que o professor dessa modalidade de
ensino devera dar conta de trés niveis de complexidade em seu trabalho:
usar, conceber e inovar, pela aplicagdo de conhecimentos e desenvolvimento
de habilidades. Oliveira (2013a, p.36) ressalta que aos muitos desafios

[...] pode-se acrescentar a habilidade de inter-relagéo. Na
concomitancia, por exemplo, exige-se uma aproximagao
entre as equipes da Educagdo Profissional e as que
trabalham no Ensino Meédio, no sentido de se buscar um
curriculo direcionado a integragdo mesmo quando ha dois
projetos pedagodgicos distintos. O regime de colaboragéo
entre os entes federados estende-se, portanto, entre os
proprios profissionais, considerando-se a necessaria
interdisciplinaridade entre as areas de formagédo e os
trabalhos participativos nos mais diversos ambitos de
formagéo.

Para Valezi (2009), o avango tecnoldogico também se mostra como um desafio
para os docentes de Lingua Portuguesa, uma vez que, diante do

[...] cenédrio de novas tecnologias e suas linguagens com
seus diferentes textos, suportes e formas, os professores
sentem-se desafiados a reorganizar suas praticas
pedagogicas para atender efetivamente as novas
demandas de aprendizagem da escrita nos cursos de
formacéo profissional, sejam eles de nivel meédio integrado,
técnico subsequente ou tecnoldgico (Valezi, 2009, p. 200).
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Convém destacar ainda que a convivéncia com diversas teorias na area de
linguistica e educacdo também se apresenta como um desafio para os
profissionais envolvidos com o ensino de Lingua Portuguesa, o qual se torna
ainda maior

quando reconhecemos que, para tratar com a incompletude
da linguagem em sala de aula, faz-se necessaria uma real
interlocugao entre os agentes do processo educativo; faz-se
necessaria uma reflexdo sobre a constituicdo desse
discurso (Coroa, 2001, p. 4).

Ao professor de Lingua Portuguesa ndo cabe apenas saber o
que ensinar, mas tambeém refletir sobre as concepgdes
tedricas que orientam sua pratica e tomar consciéncia da
coeréncia - ou ndo - entre as estratégias pedagodgicas que
adota e seu objeto de trabalho (Coroa, 2001, p. 5).

Para Antunes (2003, p. 40), “ndo pode haver uma pratica eficiente sem
fundamentagdo num corpo de principios tedricos solidos e objetivos”. Ainda
segundo a autora:

[...] se nossa pratica de professores se afasta do ideal, &
porque nos falta, entre outras muitas condigdes, um
aprofundamento teodrico acerca de como funciona o
fendbmeno da linguagem humana. O conhecimento teodrico
disponivel a muitos professores, em geral, se limita a nogdes
e regras gramaticais apenas, como se tudo o que € uma
lingua em funcionamento coubesse dentro do que & uma
gramatica. Teorias linguisticas do uso da prosoddia, da
morfossintaxe, da semantica, da pragmatica, teorias do
texto, concepgdes de leitura, de escrita, concepgdes, enfim,
acerca do uso interativo e funcional das linguas, € o que
pode embasar um trabalho verdadeiramente eficaz do
professor de Portugués (Antunes, 2003, p. 40).

No curso técnico concomitante, a atuagdo do docente deve contemplar o
ensino da Lingua Portuguesa conforme estabelecido nas normativas que
regem o Ensino Meédio, mas, a0 mesmo tempo, deve tambem se ater a
necessidade de formacdo dos estudantes para o mundo do trabalho. Nessa
perspectiva, a abordagem instrumental, ou para fins especificos, se mostra
como um caminho possivel para que o processo de ensino e aprendizagem
alcance os objetivos estabelecidos para a formagdo do alunado. Para que
esse metodo seja eficiente, € preciso considerar, no entanto, um dos
pressupostos para o ensino de Lingua Portuguesa baseado nesta abordagem:
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[...] o ensino contextualizado em que o aluno aprende a
lingua para o uso em situagdes reais de interagdo, tomando
por base textos auténticos da area em que ele atua ou ird
atuar, longe da perspectiva que se vale “do texto como
pretexto para o ensino de gramatica tradicional”, como
pontua Mendonga (2006, p. 210), ao referir-se ao trabalho
supostamente entendido como o da gramatica
“contextualizada”. Na verdade, o que se observa é “uma
pratica de andlise morfossintatica de palavras, expressodes
ou periodos retirados de um texto, transformando em
pretexto para a analise gramatical tradicional” (Petrasso,
2014, p. 14).

Em relagdo ao ensino de gramatica, a autora ressalta que ela “é tida como
meio e ndo como fim” e que, “ao trabalhar com as situacdes reais de uso da
lingua no contexto do aluno, o professor pode (e deve) encaminhar solugdes
para os problemas de ordem gramatical” (Petrasso, 2014, p. 14). No que tange
a necessidade de um ensino contextualizado, as ideias de Lima (2018, p. 516)
reforcam as de Petrasso (2014) ao destacarem que o ensino da Lingua
Portuguesa na educacéao profissional e tecnolégica, a partir da Abordagem
Instrumental (Al), diferentemente do ensino de inglés, ndo se centra no
ensino de gramatica, morfologia e textos literarios, mas “volta-se para uma
area do conhecimento e deve ser contextualizado com textos e vocabularios
da area de formacgdo do aluno”. Reconhecida tal necessidade, o autor
questiona de que forma o professor de Lingua Portuguesa pode adquirir os
conhecimentos necessarios para trabalhar com textos e vocabulario
auténticos das areas técnicas, ja que ele ministra tal disciplina em variadas
formacdes profissionais. Segundo o autor,

Para buscar um norte, o professor pode se pautar, além do
curriculo de sua disciplina, pelo curriculo das disciplinas da
area técnica. Pode, dentro do possivel, também, trabalhar
de forma interdisciplinar com as disciplinas técnicas na
produgdo de textos que pertencem ao contexto da
formagdo profissional. Além disso, identificar as reais
dificuldades dos alunos, por meio de uma Anaélise de
Necessidades (AN), auxilia a estabelecer metas e buscar
estratégias adequadas para facilitar o ensino de Portugués
dentro do contexto da EPT (Lima, 2018, p. 516).
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Ao refletir acerca do ensino de lingua materna na educacgédo profissional e
tecnolodgica, faz-se necessario que os docentes tenham consciéncia de que,
conforme observa Geraldi (2006), as metodologias de ensino escolhidas
articulam “uma opg¢éo politica - que envolve uma teoria de compreenséao e
interpretacdo da realidade - com os mecanismos utilizados em sala de aula” e
gue pensar no “para que ensinamos 0 que ensinamos” abrange “tanto uma
concepgado de linguagem quanto uma postura relativamente a educagao”
(Geraldi, 2006, p. 40-41). Nessa obra ¢é pertinente a concepgéao de linguagem
estabelecida pela linguistica funcional, segundo a qual

[...] a linguagem fundamenta-se em processos cognitivos,
socio interacionais e culturais; dai a necessidade e ser
examinada no uso (i.e., em seu carater funcional),
considerando os aspectos de conceitualizagao,
categorizagdo, processamento mental, interagcdo e
experiéncias individuais e socioculturais (Furtado da
Cunhaet al., 2013, p. 19).

No ensino da Lingua Portuguesa baseado na abordagem para fins especificos,
ndo e viavel o trabalho com conteudos estaveis, nem a adogdo de uma
metodologia especifica e/ou universal, visto que os pontos de partida dessa
abordagem (as necessidades dos estudantes e o contexto em que utilizardo a
lingua) sdo bastante variados (Petrasso, 2014). Além disso,

na educagédo linguistica para fins especificos, o professor,
com a explicitagdo de conteudos relevantes para a vida em
sociedade, para o desempenho de fungdes compativeis
com comportamentos proprios da atuagdo profissional,
ensina para a vida e ndo para a prova, ou seja, o aprendizado
da lingua projeta-se diretamente sobre a atividade
desenvolvida, de sorte a permitir ao aprendente saber
manipular o portugués padrédo dentro da cultura da area do
saber a que pertence (Cintra; Passarelli, 2006 apud
Petrasso, 2014, p. 14).

Em geral o ensino de Portugués para fins especificos € focado no ensino de
leitura e escrita. E fundamental, entretanto, gue o professor adote como
ponto de partida as necessidades dos estudantes, colocando-os no centro do
processo de ensino-aprendizagem por meio de praticas pedagodgicas que,
além de potencializar as habilidades de leitura e escrita, também aprimorem
a competéncia discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas mais variadas
situagdes de interacgéo.
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Nesse sentido, a reflexdo acerca do ensino da lingua materna na educacgéo
profissional e tecnologica faz-se necessaria, realizando-se pela constante
avaliacdo das metodologias de ensino escolhidas, a fim de que possam
contribuir efetivamente para a formagdo de futuros profissionais,
conscientes de seu papel no mundo e, principalmente, usuarios plenos das
mais variadas formas de expressdao em sua lingua materna. Para tanto,
precisamos compreender melhor a importdncia do estudo da Lingua
Portuguesa no ambiente escolar, conforme sera feito no topico a seguir.

1.2 - Afinal, qual € mesmo a fungéao do estudo da lingua materna?

Ensinar a lingua materna na educacgédo profissional e tecnoldgica requer a
adocdo de praticas de ensino integradas ao contexto profissional dos
educandos por meio de uma educacgéo linguistica enfatizado na aplicagdo de
situacdes particulares e reais de uso da lingua. Neste sentido, a corrente
linguistica funcionalista concebe “a linguagem como um instrumento de
interacéo social, alinhando-se, assim, a tendéncia que analisa a relagdo entre
linguagem e sociedade”(Furtado da Cunha, 2017, p. 157). Ainda segundo a
autora, o

interesse de investigagdo linguistica vai além da estrutura
gramatical, buscando na situagdo comunicativa - que
envolve os interlocutores, seus propodsitos e o contexto
discursivo - a motivagéo para os fatos da lingua (Furtado da
Cunha, 2017, p. 157).

Esse pensamento mostra-se como um caminho promissor para o docente
desenvolver a sua pratica pedagodogica em consonédncia com as
especificidades da EPT.

A abordagem funcional centrada no uso “caracteriza-se por tomar o
fendmeno linguistico como processo e produto da interagdo humana, da
atividade sociocultural” (Thompson, Couper-Kuhlen, 2005 apud Furtado da
Cunha et al. 2014, p. 84), o que contempla a modalidade falada e a escrita.

Furtado da Cunha et al. (2015, p. 21) destacam que o funcionalismo se
distingue das abordagens formalistas - estruturalismo e gerativismo - por
dois motivos:
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primeiro por conceber a linguagem como um instrumento
de interagdo social e segundo porque seu interesse de
investigagdo linguistica vai além da estrutura gramatical,
buscando no contexto discursivo a motivagéo para os fatos
da lingua (Furtado da Cunha et al, 2015, p. 21).

Nessa perspectiva, a estrutura gramatical € motivada, portanto, pela situagéo
comunicativa.

Segundo Martelotta e Kenedy (2015, p. 14),

o polo funcionalista caracteriza-se por conceber a lingua
como um instrumento de comunicagdo que néo pode ser
analisado como um objeto autébnomo, mas como uma
estrutura maleavel, sujeita a pressdes oriundas das
diferentes situagdes comunicativas, que ajudam a
determinar sua estrutura gramatical (Martelotta e Kenedy,
2015, p. 14).

Existem duas grandes correntes teodricas funcionalistas: a europeia e a norte-
-americana. O funcionalismo europeu surgiu em 1926 como um movimento
particular dentro do estruturalismo, dando énfase a fungdo das unidades
linguisticas: na fonologia, o papel dos fonemas na demarcagéao das palavras;
na sintaxe, o papel da estrutura da sentenca contexto. De acordo com
Furtado da Cunha (2017, p. 159), “atribuem-se aos membros da Escola de
Praga, que se originou no Circulo Linguistico de Praga fundado em 1926 pelo
linguista tcheco Vilém Mathesius, as primeiras analises na linha funcionalista”.

Para a autora, a contribuicdo desses linguistas

pode ser sintetizada no uso dos termos fungéo/funcional,
no estabelecimento dos fundamentos tedricos basicos do
funcionalismo e nas analises que levam em conta
parametros pragmaticos e discursivos (Furtado da Cunha,
2017, p. 159).

O funcionalismo norte-americano (linguistica centrada no uso ou cognitivo
funcional) se desenvolveu a partir da década de 1970 e tem como objeto de
analise o texto a partir dos fendmenos linguisticos efetivados pelos falantes
na interagdo, bem como a cognigdo na construgdo dos significados. Seus
principais representantes sdo Talmy Givon, Paul Hopper e Sandra Thompson.
Segundo Martellota e Kenedy (2015, p. 16-17), para essa concepgéo,
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[...] a sintaxe € uma estrutura em constante mutagéo em
consequéncia das vicissitudes do discurso, ou seja, a sintaxe
tem a forma que tem em razdo das estratégias de
organizagdo da informagédo empregadas pelos falantes no
momento da interagdo discursiva. Dessa maneira, para
compreender o fendbmeno sintatico, seria preciso estudar a
lingua em uso, em seus contextos discursivos especificos,
pois é nesse espaco que a gramatica é
constituida(Martelotta e Kenedy, 2015, p. 16-17).

Os autores destacam que, para resumir a visdo funcionalista da linguagem, é
interessante o grupo de premissas com que GivOn caracteriza essa
concepgado (Martelotta; Kenedy, 2015, p. 20):

a linguagem € uma atividade sociocultural; a estrutura serve
a fungdes cognitivas e comunicativas; a estrutura & néo
arbitraria, motivada, icbnica; mudanga e variagdo estdo
sempre presentes; o sentido ¢é& contextualmente
dependente e ndo atdmico; as categorias ndo séo discretas;
a estrutura & maleavel e nado rigida; as gramaéaticas sdo
emergentes; as regras de gramatica permitem algumas
excegbdes(Martelotta e Kenedy, 2015, p. 20).

A Linguistica Cognitivo-Funcional trabalha com dados reais de fala ou escrita,
extraidos de contextos efetivos de comunicagéo, rechagando o trabalho com
frases inventadas, dissociadas de sua fungdo no ato da comunicagdo.
Segundo Furtado da Cunha (2007, p. 17), “a ideia central € que a lingua é
usada, sobretudo, para satisfazer necessidades comunicativas” e sua “forma
deve refletir, em alguma medida, a funcdo que exerce”. Nessa perspectiva, a
abordagem funcionalista concebe a lingua

como um sistema adaptativo complexo, uma estrutura
fluida, constituida, ao mesmo tempo, de padrdes mais ou
menos regulares e de outros que estdo em permanente
emergéncia, mercé de necessidades cognitivas e/ou
intercomunicativas (BYBEE, 2010). Dai dizer-se que, na
lingua, convivem, simultaneamente, formas que, com o
tempo, tendem a assumir novas fungdes e feigdes e outras
que, aparentemente, mantém-se mais estaveis (Furtado da
Cunhaet al., 2013, p. 20).
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Dada essa complexidade, Furtado da Cunha et al. (2014, p. 84) destacam que

a proposta de ensino de lingua numa vertente funcionalista
objetiva trabalhar questdes linguisticas com base em seus
propositos discursivo- -pragmaticos, vinculados a praticas
sociais situadas. Essa proposta consubstancia-se nas
atividades de anélise e reflexdo sobre a lingua, por meio das
quais se aprimoram as capacidades de compreensado e
expressdo dos alunos, ou seja, sua competéncia
comunicativa (Furtado da Cunha et al. 2014, p. 84, grifo
NOSSO0).

Partindo da concepgéao funcionalista do que seja uma lingua e ainda da sua
proposta de ensino, € importante destacar o conceito de texto adotado por
essa corrente teorica:

Consideramos texto o locus da organizagdo e manifestagéo
empirica do discurso, atualizado na/pela linguagem,
constituindo-se um todo significativo. Significa, pois, ndo
apenas o modo como se d& a concatenagdo das
proposigdées, mas também as regras a que essas
proposi¢cdes se submetem, a fim de que se mantenham a
estrutura tematica e a coeréncia discursiva (Furtado da
Cunha et al., 2013, p. 19).

Segundo Possenti (1996 apud Coroa, 2001, p. 1),

[...] para que um projeto de ensino de lingua seja bem-
sucedido uma condigdo deve necessariamente ser
preenchida, e com urgéncia: que haja uma concepgéo clara
do que seja uma lingua e do que seja uma crianga (na
verdade, um ser humano, de maneira geral (Possenti apud
Coroa, 2001, p. 1).

Sob essa perspectiva, o docente de Lingua Portuguesa, cujas concepgdes de
linguagem, lingua e texto estejam fundamentadas na corrente funcionalista,
podera adotar uma pratica pedagogica amparada no texto como unidade de
trabalho no processo de ensino-aprendizagem da lingua materna na
educacéao profissional e tecnoldgica, visto que
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considerar o texto como unidade de trabalho pedagdgico
em lingua portuguesa enfatiza a natureza da lingua como
atividade simbodlica e dialdgica. Por isso, mais do que
“ampliar” o objeto de trabalho da palavra ou da sentenga;
isso representa reconhecer que a lingua, mais do que uma
estrutura, € um trabalho de construcdo de identidades e
que o texto é o ponto de encontro - e dispersdo - das
diversas habilidades que conduzem a essa construgao
(Coroa, 2001, p. 1).

Diante do exposto, a proposta de ensino de Lingua Portuguesa, em uma
perspectiva funcionalista, possibilita o estudo da lingua a partir de contextos
reais de uso, o que torna a aprendizagem significativa e integrada a formacgao
técnica.

Nesse contexto, considerando a “lingua enquanto uma pratica social que se
efetiva por meio de géneros textuais” (Novaes, 2011, s/p) e que estes
“contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a
dia” (Marcuschi, 2002 apud Lima; Delibo, 2017, p. 543), mais a seguir sera
proposta uma reflexdo acerca do trabalho com géneros textuais na
abordagem instrumental e a sua contribuicdo para a formagdo dos
estudantes da EPT.

Antes de nos aprofundarmos em uma metodologia de agédo baseada na
leitura e na produgéo de géneros textuais (Parte 2 deste livro), enfatizaremos
em um aspecto central para o ensino da lingua materna: o seu uso/estudo
instrumental ou para fins especificos. No proximo topico, abordaremos o
avango que o dialogo com as teorias metodologicas do ensino de segunda
lingua (linguas estrangeiras) possibilitou para as praticas pedagogicas de
ensino e aprendizagem da lingua materna.

1.3 - A abordagem instrumental (Al): origem e caracteristicas

A abordagem instrumental (Al), ou para fins especificos, no ensino da Lingua
tem origem francesa e destacou-se no Brasil na década de 1970, a partir da
concretizagdo do Projeto Nacional de Inglés Instrumental em Universidades
Brasileiras, cuja ideia inicial surgiu em 1977 quando Maurice Broughton esteve,
como professor convidado, no Programa de Estudos Pos-graduados em
Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas (LAEL), da Pontificia Universidade
Catodlica de Sao Paulo/PUC-SP. No ano de 1980, com a chegada dos
especialistas Tony Deyes, John Holmes e Michel Scott ao Brasil, o Projeto
Nacional de Inglés Instrumental em universidades brasileiras atribuiu a PUC-
SP a responsabilidade de implantar e difundir a Al, abrangendo entao vinte e
seis universidades
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Apds ciéncia dos cursos de inglés instrumental e constatagdo dos bons
resultados que eles apresentavam, Cintra (2009, p. 48) destaca que comecgou
“a refletir sobre algumas das estratégias usadas para lingua inglesa e sobre a
possibilidade de adapta-las para o ensino de Lingua Portuguesa”. Ela
frequentou, entdo, em 1985, o curso de Inglés Instrumental, ministrado pela
Professora Dr.? Rosinda de Castro Guerra Ramos e posteriormente cursou
uma disciplina na pos-graduagao ministrada pelos professores M. Scott e J.
Holmes. A autora destaca a dificuldade em perceber que néo se tratava de
um novo meétodo de ensino, mas, sim, de uma abordagem que

ndo prevé que estabelecamos, previamente, caminhos a
serem seguidos e, sim, principios a serem observados, pela
utilizagdo de diferentes caminhos adequados as teorias que
se mostrarem também adequadas (Cintra, 2001 apud
Santos, 2013, p. 41).

A partir desses cursos, a autora iniciou a primeira experiéncia de ensino
instrumental em Lingua Portuguesa:

uma disciplina ministrada no curso de Letras Portugués, da
PUC-SP, para alunos de primeiro ano, centrada na leitura e
na produgédo do texto académico e amparada numa pratica
interativa (Cintra, 2009, p. 49).

Ainda no que tange ao aspecto histérico da abordagem, ela foi originalmente
denominada de English for Specific Purposes®(ESP) e ficou conhecida no
Brasil como Ensino Instrumental (Ramos, 2005). Diante das diferengas de
terminologia, Marchesan destaca a auséncia de fundamentagéo tedrica para
a preferéncia do uso do termo “Fins Especificos” a “Instrumental”, tratando-
se de uma justificativa histérica (Marchesan, 2012 apud Santos, 2015, p. 33). A
preferéncia dos sujeitos pesquisadores pelo termo “Fins Especificos” pode
estar relacionada ao fato de ela ser a nomenclatura inicial da abordagem.
Nessa perspectiva e no que se refere ao ensino de Portugués, Cintra (2009, p.
53) aponta para a criagdo de polémica relacionada ao nome Portugués
Instrumental, visto que o termo instrumental aplicado ao ensino de lingua
estaria associado a um “conjunto de técnicas mecanicistas”. Nas palavras da
autora:

5 Inglés para Fins Especificos (tradugéo).
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Sempre achamos isso um absurdo, pois técnicas
mecanicistas ndo dependem de nomes, mas de atitudes. E
mesmo diante do termo, cientes da polissemia das unidades
vocabulares e da formagdo de termos dentro de
organizagdes terminoldégicas, admitimos que o termo
Portugués Instrumental pode estar caracterizado um ensino
voltado para a solugdo de problemas de comunicagdo em
areas especificas, ou seja, um instrumento real de
aprendizagem. Por isso ndo tememos o termo e o tomamos
no sentido mais amplo de meio para se chegar a
determinados fins praticos, razdo pela qual se impde uma
pratica centrada no aprendiz e um conjunto de atividades
capazes de trabalhar para ajuda-lo a construir novos
conhecimentos, ou a buscar internalizar conhecimentos
ainda periféricos (Cintra, 2009, p. 53).

Ainda a respeito desse assunto, Guimaraes (2014, s/p) destaca que o Ensino
Instrumental e o Ensino de Linguas para fins Especificos (ELFE)

podem ser considerados sinbnimos, apresentando-se como
um ensino planejado para atender aos objetivos dos
aprendizes, que pode ser a leitura de textos, mas também
para atender a outras necessidades especificas - assim,
buscando esclarecer a ideia distorcida de que instrumental
é apenas leitura, convencionou-se usar na literatura da area
o termo Ensino de Linguas para fins Especificos(Guimaraes
2014, s/p).

Diante do exposto, usaremos as terminologias Portugués Instrumental e
Portugués para fins especificos, compreendendo que esta concepg¢ao do
ensino de lingua materna possibilita ndo apenas o desenvolvimento de
habilidades linguisticas voltadas para exercicio competente da profissdo de
técnico em seguranga do trabalho, mas também almeja a formagéo de um
leitor-escrevente que saiba ler e produzir géneros textuais diversos em
variados contextos sociais, desvencilhar-se do tecnicismo e colaborar nado
apenas para a formacdo de profissionais, mas também cidaddos que
participem de forma ativa de todas as praticas sociais do meio em que estéo
inseridos.
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Aragédo e Andrade (2017, s/p) destacam dois momentos referentes ao
desenvolvimento da Al. O primeiro € caracterizado pelas cinco fases distintas
preconizadas por Hutchinson & Waters (1987): (i) analise de registro, focada
na gramatica da sentenga; (ii) analise da retdrica ou do discurso, centrada na
produgao do significado e nos aspectos de coeséo e de coeréncia dos textos;
(iii) analise da situacdo-alvo, com foco nas situagdes de uso da lingua; (iv)
habilidades e estratégias, voltadas para o aluno e para o entendimento dos
seus processos cognitivos; e (v) abordagem centrada na aprendizagem, com
foco direto na aprendizagem.

O segundo momento observado pelas autoras no desenvolvimento da Al
corresponde & centralidade na concepgdo de géneros textuais, cujas
variadas definigcdes tém norteado e influenciado a area da linguistica. Para as
autoras,

dois pontos em comum, no que se relaciona a essa
definigdo, entretanto, parecem ser a importancia dada ao
“propdsito comunicativo” e a “comunidade discursiva” os
guais se apresentam como sendo principios definidores do
género (Aragdo; Andrade, 2017, s/p).

Estes momentos referentes ao desenvolvimento da Al evidenciam as
caracteristicas especificas dessa abordagem, elencadas também por Aragao
e Andrade (2017, s/p):

a analise das necessidades do aluno; os objetivos
claramente delineados e definidos; o fato de a abordagem
estar relacionada as disciplinas para fins académicos e as
atividades profissionais para fins ocupacionais; a questdo do
seu foco de atengdo ser no aprendiz; a sua preocupagao
com a situagdo-alvo; o uso de material auténtico, que
circula no mundo real; o fato dessa abordagem nao estar
vinculada a metodologias especificas; e o fato de o
professor atuar como um mediador do processo de ensino-
aprendizagem quando do trabalho com a abordagem
(Andrade 2017, s/p).
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Aléem dessas caracteristicas, Ramos (2005) destaca que a abordagem para
fins especificos ndo esta ancorada em uma visao tradicional de linguagem e
de ensino e aprendizagem, mas, sim, em uma nova percepg¢do do que €
ensinar e aprender, bem como do que é linguagem. O processo de
aprendizagem € centrado nos estudantes e a elaboragédo de cursos deve ser
feita a partir das necessidades dos educandos relativas a situagado em que
eles atuardo (situagédo-alvo) e as suas necessidades como aprendizes. As
ideias de Lima (2018, p. 523) coadunam com essa percepg¢ado, quando afirma
que

uma abordagem instrumental exige considerar o individuo e
suas necessidades. Esta € a razdo pela qual a Al faz com que
o individuo, a partir da interagdo, possa desenvolver-se e
emancipar-se ndo so6 para a vida profissional, mas também
para a vida pessoal (Lima 2018, p. 523).

A adequacédo da Al para o ensino de lingua materna, a partir do sucesso
obtido no ensino de inglés instrumental, na PUC-SP, nas déecadas de 1970 e
1980, provocou nos professores a necessidade de mudanga de postura, que
deixam de ser meros transmissores de conhecimento para assumirem o
papel de facilitadores do processo de ensino-aprendizagem, atentando-se as
necessidades dos estudantes e motivando-os na busca pela autonomia no
processo de construgdo do seu aprendizado. Nas palavras de Cintra e
Passarelli (2008b), ao relatarem a primeira experiéncia com a Al em um curso
de Lingua Portuguesa na PUC-SP,

com a abordagem para fins especificos, tomava-se
consciéncia de que, como parte do processo, o professor
deveria levar em consideragdo, no planejamento do curso,
também suas possibilidades reais, ajustar os objetivos as
necessidades de cada grupo, estabelecer metas
alcangaveis, levar em conta as condigbes de trabalho
(Cintra; Passarelli, 2008b, p. 257).

Segundo Cintra (2009), a Al evidencia algumas inovagdes para o ensino de
lingua materna, entre elas a mudanga consciente de atitude do professor
para ensinar, ao adequar e readequar o seu planejamento as necessidades
dos educandos; e a certeza de que deveria transformar conhecimentos
tedricos em acgdes praticas, em vez de apenas apresentar textos teodricos
para os estudantes e somente discuti-los em sala de aula.
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Nesse contexto e considerando a expansao da oferta de cursos técnicos com
a criagao dos Institutos Federais de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia no ano de
2008, o ensino de Lingua Portuguesa, a partir da abordagem instrumental,
colabora para a compreensdo dos aspectos relacionados ao aprimoramento
do conhecimento da lingua materna e aponta possiveis solugdes para as
dificuldades encontradas pelo alunado nas situagdes comunicativas
académicas e profissionais.

A fim de relacionarmos melhor o ensino da lingua materna, por meio da Al, em
pleno didalogo com a concepgdo funcionalista de lingua e linguagem, ¢
necessario apontarmos qual o conhecimento prévio que cada estudante ja
possui de seu codigo ao vivencia-lo nas mais variadas praticas sociais. Assim,
ao saber que o estudante ja faz um uso eficaz de sua lingua materna, como
entdo podemos contribuir para ampliar suas possibilidades de usos oral e
escrito? Qualquer contribuicdo nesse sentido somente sera possivel se
conseguirmos avaliar o que cada falante, ou grupo de falantes (nossos
estudantes), ja possui e ainda o que falta para apropriar-se. Para isso,
apresentaremos a seguir um instrumento que pode contribuir muito para a
coleta desses dados e subsidiar a agdo docente.

1.4 - A analise de necessidades e a sua importancia no ensino de
Portugués para fins especificos

Na abordagem para fins especificos, o levantamento das necessidades dos
estudantes é& feita por meio do instrumento denominado “Analise de
Necessidades” (AN) que, segundo West (1994 apud Lima e Silva, 2017, p. 76),
notabilizou-se na década de 1970 quando

os elaboradores de cursos comegaram a desenvolvé-la com
o foco no estudante. Seguindo esse padrdo, a analise de
necessidades também revelara dados sobre o que os alunos
ja sabem e o que eles ainda precisardo aprender para
comunicar-se na situagao-alvo (Lima e Silva, 2017, p. 76).

Nesse contexto, Cintra e Passarelli (2008a) destacam que a

construgdo de questbes que permitem quantificagdo
posiciona-se muito longe de qualquer intengao estatistica,
uma vez que sua fungédo ndo é organizar alunos em mais
fortes e mais fracos, em avaliar o que os estudantes nao
sabem apenas, mas identificar facilidades e dificuldades,
competéncias e habilidades para, a partir delas, tragar as
linhas de orientagdo de um programa de ensino com base
em finalidades previamente determinadas (Cintra e
Passarelli 2008a, p. 30).
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Ainda segundo as autoras,

[...] de certa forma, a analise de necessidades se aproxima
de uma autoavaliagdo, dado que o instrumento busca se
apresentar como uma atividade capaz de convidar o aluno a
revelar seu estagio de conhecimentos da lingua (Cintra;
Passarelli, 2008a, p. 60).

As autoras destacam também que a AN € o instrumento aplicado para a

obtengdo de dados capazes de orientar o que deve ser
trabalhado e, ao mesmo tempo, para identificar
competéncias e habilidades, problemas e situagdes que
precisardo ser trabalhadas durante o curso (Cintra;
Passarelli, 2006 apud Petrasso, 2014, p. 17).

De acordo com Ramos (2005, p. 112), “em principio, ndo ha um curso de
instrumental sem analise de necessidades”, sendo essa investigagao
caracterizada como etapa inicial e obrigatodria que antecede a elaboragéao de
um curso instrumental de linguas (Ramos, 2015). No que tange ao ensino de
Lingua Portuguesa, Oliveira (2013b, p. 32) destaca que

[...] a avaliagdo de necessidades para cursos de lingua
portuguesa para fins especificos tem como foco a
educagao linguistica, visto que requer uma mudanga na
postura do professor e, consequentemente, na motivagao
dos alunos, facilitando o seu envolvimento na
aprendizagem. [...] A analise de necessidades é desenhada
para buscar conhecer as necessidades dos alunos e, a partir
delas, identificar saberes também importantes para realizar
tarefas especificas em contextos especificos. O
planejamento do curso, desenhado a partir da analise de
necessidades, refere-se a temas, géneros textuais,
conteudos especificos identificados como importantes para
gue o ensino e a aprendizagem na area transcorram da
melhor forma possivel (Oliveira, 2013b, p. 32).

Robinson (1991 apud Lima e Silva, 2017, p. 76) destaca que

uma analise de necessidades deve constituir-se em um
processo continuo, que poderad ser reaplicado diversas
vezes, a fim de que o professor tenha condigbes de avaliar e
identificar ndo somente os problemas que poderdo surgir,
mas também como uma forma de garantir a sua eficiéncia
Robinson (1991 apud Lima e Silva, 2017, p. 76).
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No que se refere a elaboragéo da AN, € preciso que o professor se atente para
o fato de que nela s6 devem constar perguntas realmente relevantes para o
planejamento do curso e que

a construgdo de cada uma das partes do instrumento
relaciona-se diretamente a finalidade do curso e, de forma,
objetiva, expressa-se com poucas, mas fundamentais,
questdes a servigo de um diagndstico dos individuos em
particular e do grupo como um todo (Cintra; Passarelli,
2008, p. 67).

De acordo com Cintra e Passarelli (2008b), a construgdo da AN contempla
cinco partes. Na primeira é apresentado, de forma sucinta, o objetivo do
instrumento para que o estudante saiba as razées pelas quais o responde e
realiza as atividades propostas. Enfatiza-se que a identificagcdo dos
estudantes € fundamental para a constatagcdo das suas necessidades
individuais.

A segunda parte diz respeito a identificacdo de cada estudante,
possibilitando ao professor conhecer individual e coletivamente o grupo e o
contexto no qual ele se insere. E nesta parte que sdo inseridas perguntas
significativas para o planejamento do curso, como a idade dos estudantes e
sua formacgéo anterior. Na perspectiva dos cursos técnicos, essa parte da AN
e fundamental para que o docente tenha uma nocgdo acerca da
heterogeneidade da turma e desenvolva, assim, atividades coerentes e
adequadas as especificidades do grupo. Segundo Cintra e Passarelli,

saber que h3a, em sala, alunos muito jovens que acabaram de
sair da escola basica, ou bem mais velhos que, tardiamente,
fizeram a escola basica [...] podera auxiliar o professor na
condugédo de suas aulas, por exemplo, ao recorrer a
estratégias adequadas para tratar de assuntos
desconhecidos do grupo ou a possiveis conhecimentos
prévios de seus alunos, solicitando informagdes que eles
possam dar, no sentido da boa interacdo. E muito provavel
gue pessoas com mais experiéncia de vida tenham
repertoério diferenciado, assim como & também provavel
que 0s mais jovens possam situar o grupo em relagéo a
informacgdes e praticas atuais, o que pode ser utilizado para
melhor interagir e conquistar um clima no qual afetividade e
intelecto, emogéo e racionalidade, de forma consciente,
fagam parte do processo (Cintra; Passarelli, 2008, p. 67).
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A terceira parte visa conhecer a autoimagem dos estudantes em relagdo a
proposta do curso, sendo compostas por poucas questdes que possibilitem
ao professor fazer um diagnostico dos saberes prévios de cada estudante e
da imagem que eles fazem de si mesmos no que se refere ao trabalho a ser
desenvolvido. Conforme destacam Cintra e Passarelli (2008b),

0 pequeno questionario que pode combinar questdes
qguantitativas e qualitativas deve dar uma ideia aproximada
do que o aluno sabe, do que pensa que sabe e do que até
desconhece que sabe em relagdo a linguagem (Cintra e
Passarelli, 2008b).

No que se refere ao formato das questdes, as autoras destacam que,

embora muitos professores defendam questdes abertas
como mais informativas, parece sempre preferivel priorizar
guestdes fechadas, por trés razdes praticas: primeiro,
porqgue o professor dispde de pouco tempo para avaliar os
resultados e construir seu planejamento de curso; segundo,
porgue categorizar questdes abertas ndo é tarefa simples
de ser realizada com seguranga; terceiro, porque a
qualidade dos dados ndo depende de ser a questao aberta
ou fechada, mas da maneira pela qual a questdo foi
formulada (Cintra; Passarelli, 2008b, p. 260).

Na quarta parte da construgcdo da AN, denominada “agdo”, o professor
propde aos estudantes a leitura de um texto auténtico para subsidiar a
producéo de textos orais e escritos. E importante que a proposta docente
esteja relacionada a finalidade do curso para motivar a participagdo dos
estudantes e as atividades sejam apresentadas de forma calara e objetiva
para que eles visualizem a analise de necessidades como uma atividade
integrada ao curso e ndo como mero instrumento avaliativo. Cintra e
Passarelli (2008, p. 68-69) enfatizam que

esta € uma parte que requer muita atengédo do professor
que [...] terd de conhecer, ainda que relativamente, a area
com a qual vai trabalhar, para que possa propor algo que
seja compativel com a possibilidade de compreensdo ou
com a possibilidade de conexdo com conhecimentos
prévios dos alunos (Cintra e Passarelli 2008, p. 68-69).
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Por fim, na quinta e ultima parte, € apresentado um breve questionario aos
estudantes em que eles sdo instigados a refletiremm acerca de como
executaram a atividade proposta e se ela apresenta pontos de concordancia
ou discordancia com a autoimagem que eles indicaram na terceira parte da
AN.

Apresentamos a seguir um exemplo de AN direcionada ao curso técnico na
area de seguranca do trabalho, mas que o(a) professor(a) pode e deve
adaptar e aplicar em cursos de outras areas.

ANALISE DE NECESSIDADES*

Portugués para fins especificos na Educacao Profissional e
Tecnolégica - Turma Técnico em Seguranca do Trabalho

Este questionario tem como objetivo reunir dados acerca da sua
concepgado de leitura e seu desempenho em produgédo escrita, com
vistas a conhecer o perfil dos alunos do curso Técnico em Seguranga do
Trabalho.

Observacao: Em algumas questdes, é possivel assinalar mais de uma resposta.

Nome:

Idade:

Atividade profissional
exercida atualmente:

Cursos técnicos realizados
anteriormente (se foro
caso):

Possui curso superior? Se
sim, qual a sua area de
formagéao?

6 A Analise de Necessidades apresentada nesta obra fundamenta-se em uma adaptagdo dos
instrumentos propostos por Oliveira (2013) e Petrasso (2014).
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1. Em relagéao a Lingua Portuguesa, o que vocé sente necessidade de aprimorar?
() Leitura.

( ) Gramatica.
( ) Produgéo textual escrita.
() Produgéo textual oral.

() Outra (especificar):

2. Que tipo de contribuigao o curso Portugués para fins especificos na educacgao profissional
pode oferecer para vocé?

() Ler com proficiéncia textos da area de Seguranga do Trabalho.

() Ler com mais criticidade textos diversos que circulam na vida em sociedade.

() Auxiliar nos outros componentes curriculares que fazem parte do curriculo do curso de Técnico
em Seguranga do Trabalho.

() Escrever com mais seguranga qualquer género textual.

() Aprimorar conhecimentos linguisticos relacionados a produgéo de textos técnicos.

() Aprimorar seus conhecimentos em gramatica.

() Outra (especificar)

LEITURA
12 Etapa

1. Considerando sua experiéncia como leitor(a), assinale a(s) alternativa(s) que indicam com
qual objetivo vocé lé.

() Por prazer.
) Para realizar tarefas do dia a dia.

) Para aperfeigoar a escrita.

(

(

( ) Para me manter atualizado.
( ) Raramente leio.

(

)Outros (especificar):

2. O que vocé costuma ler com maior frequéncia?
() Artigos cientificos.

() Poesia.

() Jornais diarios.

() Romance.

() Blogs.

() Best-sellers.

() Redes sociais.

( ) Livros de autoajuda.

() Artigos de Seguranga do Trabalho
() Livros de Seguranga do Trabalho.

() Outros (especificar):
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3. Na leitura de textos, vocé costuma usar qual(is) dos procedimentos abaixo?

() Grifos no proprio texto.

() Técnicas especificas de leitura.

() Anotagdes no proprio texto.

() Esquemas a parte.

() Resumo.

() Anotagbdes em papel a parte.

() Tento adivinhar o sentido das palavras que ndo conheco.

() Destaco as palavras que ndo conhego, buscando seu significado em dicionarios ou na internet.

() Ndo uso nenhum procedimento; apenas leio.

4. Em sua opinido, o bom leitor é aquele que:

() Ié muito.

() I1é com muita atengéao palavra por palavra.

() 1étodo o texto e depois o relé.

() I1é pausadamente e volta a alguns pontos que ndo compreendeu.
() faz leitura dindmica.

() 1& o texto do comego ao fim sem parar.

() folheia o texto para ter nogao da sua organizagéao.

() Outro (especificar)

5. Em sua opinidao, o bom leitor é aquele que:

() Ié muito.

() Ié com muita atengéo palavra por palavra.

() 1é todo o texto e depois o relé.

() 1é pausadamente e volta a alguns pontos que ndo compreendeu.
() faz leitura dindmica.

() & o texto do comego ao fim sem parar.

() folheia o texto para ter nogéo da sua organizagéo.

() Outro (especificar)
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6. Ao ler, quais dos elementos abaixo vocé considera que dificultam a compreensao do texto?
() Vocabulario técnico.

() Paragrafos muito extensos.
() Desconhecimento do tema.
() Desconhecimento do género textual que estéa lendo.

() Outro (especificar):

LEITURA

22 Etapa

Leia o artigo abaixo, da forma como costuma ler, normalmente.

Importancia da fiscalizagdo do uso de EPIs e EPCs

Os Equipamentos de Protegédo Individual (EPIs) e Coletiva (EPCs) sdo essenciais em qualquer
atividade industrial. Nao é a toa que diversas Normas Regulamentadoras (NR-4, NR-6, NR-10, NR-12
e NR-33) abordam o seu uso e a sua importéncia. Entre os beneficios estdo, em primeiro lugar, a
saude e a seguranca do trabalhador - por meio da protegdo contra os riscos de acidentes do
trabalho e/ou de doencas profissionais. Além disso, o uso correto dos equipamentos
proporcionam (sic), como consequéncia, a redugéo de custos ao empregador com substituigbes

de pessoal, afastamentos e processos indenizatorios.

EPIs x EPCs

Ja tratamos aqui as diferengas entre EPIs e EPCs, mas € sempre bom refor¢ar. Os EPCs séo
dispositivos instalados e utilizados no ambiente de trabalho para a protegdo coletiva. Tambem
tém o objetivo de proteger os trabalhadores, s6 que em relagéo aos riscos coletivos existentes

Nnos processos.

Exemplos de EPCs: cones, correntes, faixas de seguranca; placas de sinalizagéo; sirenes, alarmes
e alertas luminosos nas empilhadeiras; grades de contengéo; barreiras contra luminosidade ou
radiagdo; bloqueio tipo cadeado e garra que servem para impedir o religamento de maquinas,
equipamentos ou painéis elétricos durante o periodo de manutengéo; sistema de ventilagcéo e

exaustédo para eliminar gases, vapores ou poeiras contaminantes.
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Os EPIs sdo os dispositivos de uso individual utilizados pelo trabalhador, destinados a protegédo
contra riscos capazes de ameagar a sua seguranga e a sua saude. O uso desse tipo de
equipamento so devera ser feito quando néo for possivel tomar medidas que permitam eliminar
os riscos do ambiente em que se desenvolve a atividade, ou seja, quando as medidas de protecéo
coletiva ndo forem viaveis, eficientes e suficientes para a atenuagdo dos riscos e ndo oferecerem
completa protegdo contra os riscos de acidentes do trabalho e/ou de doencgas profissionais e do

trabalho.

Exemplos de EPIs: capuz ou balaclava para a protegdo da cabecga; protetores auriculares e
abafadores de ruidos para protegdo auditiva; oculos e viseiras para protegdo de olhos e face;
luvas e mangotes para protecdo de maos e bragos; mascaras e filtros para protegédo
respiratoria;coletes e macacdées para protegcdo do corpo; sapatos, botas e botinas para protegdo

de pernas e pés.

A vantagem dos equipamentos de proteg¢do coletiva é que ndo dependem da atitude do
funcionario para que sejam eficazes, sendo as medidas de protegédo coletiva prioridade em

qualquer empresa.

Além da protegdo ao trabalhador, esses equipamentos também contribuem para a redugéo
significativa ou eliminagdo total dos custos diretos e indiretos gerados por consequéncias de

acidentes do trabalho.

E importante lembrar que, apds o fornecimento do EPI e do EPC, pela empresa, ela deve orientar e
fiscalizar a utilizagdo correta dos equipamentos, garantindo a saude e a seguranga de seus

colaboradores.

O dever do trabalhador e do empregador

O uso dos EPIs e obrigatorio para o trabalhador, assim como dos EPCs. Por serem utilizados no
ambiente de trabalho, os EPCs ndo dependem, no entanto, somente da atitude do colaborador
para evitar os riscos inerentes aos processos, tais como o enclausuramento acustico de fontes de
ruido, a ventilacdo dos locais de trabalho, a protecdo de partes modveis de maquinas e

equipamentos e a sinalizagdo de seguranga, entre outros.

E dever da empresa oferecer todos os EPIs e EPCs necessarios, de acordo com a atividade a ser
desempenhada pelo trabalhador. Também é obrigagdo da empresa fiscalizar o empregado a fim

de garantir que os equipamentos estejam sendo usados e de maneira correta.
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N&o sdo raros os casos de colaboradores que se recusam ou esquecem de usar EPIs em
determinada fung¢do, por motivos diversos, como “incémodo” ou dificuldade de se adaptar ao
dispositivo. Isso ndo deve ser aceito como desculpa, pois a falta de um EPI automaticamente
aumenta o risco de acidentes.

Para evitar esse tipo de ocorréncia, o empregador pode tomar algumas agdes:

- realizar uma campanha interna de preveng¢do de acidentes, destacando a importancia de se
respeitar o uso de EPIs e EPCs em todo o ambiente industrial;

- focar nos Dialogos Diarios de Seguranga (DDS) destinados a despertar no colaborador a
conscientizagdo envolvendo suas atividades diarias em respeito asua seguranga, ao meio
ambiente, a saude e a qualidade;

- advertir e suspender os trabalhadores que ndo se comprometerem com o uso dos dispositivos;
e

- demitir por justa causa, caso o trabalhador continue a ndo se adequar as regras.

Pode parecer severo, mas o empregador precisa tomar atitudes em relagcéo ao tema.

[.]

TOSMAN, J. M. Importéncia da fiscalizagdo do uso de EPIs e EPCS. Revista CIPA, 2019. Disponivel
em: http://revistacipa.com.br/artigo-importa%CC%82ncia-da-fiscalizac%CC%A7a%CC%830-do-

uso-de-epis-e-epcs/. Acesso em 16 mar. 2019. (com adaptagdes).

LEITURA

32 Etapa

1. De maneira geral, como vocé considera seu desempenho como leitor(a) de textos?

() Otimo. ()Bom. () Aceitavel. () Ruim. () Péssimo.

2.Assinale os procedimentos que vocé usou para ler o texto.
() Grifou os trechos que Ihe interessaram.
() Fez anotagdes no proprio texto.
() Fezum resumo em papel.
) Fez um resumo mental.
) Leu o texto sem pausar, do comego até o final.

(

(

() Leu pausadamente, retomando alguns trechos.

() Ndo usou nenhum dos procedimentos listados acima.
(

) Outro (especificar)
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3. No que tange ao vocabulario do texto, vocé
( ) compreendeu pelo contexto o sentido das palavras desconhecidas;

() pesquisou em site(s) de buscas o significado das palavras desconhecidas;
() ignorou o que ndo entendeu e nao fez falta;

() ignorou o que ndo entendeu, mas fez falta;

() ndo teve problema nenhum.

() Outro (especificar)

4. Assinale os fatores que facilitaram ou dificultaram a leitura do texto.

Facilidade Dificuldade

O Conhecimento do assunto. Desconhecimento do assunto.

O Vocabulario conhecido. Vocabulario desconhecido.
O Paragrafos bem estruturados. Paragrafos muito longos.
O Construgdes simples. Construgdes complexas.

Outra (especificar)

00000

O Outra (especificar)__ .

5.Transcreva duas frases que vocé considera que tenham informagdes fundamentais no texto.

6. Resumindo, o texto trata acerca de qué?




PRODUGAO TEXTUAL

12 Etapa

1. De maneira geral, como vocé considera seu desempenho como produtor de textos?

() Otimo. ()Bom. () Aceitavel. () Ruim. () Péssimo.

2. Ao escrever textos longos, vocé costuma

() escrever as ideias conforme vao surgindo e depois ordena-las.

() listar as palavras-chave.

() fazer rascunho.

() elaborar um plano mental para depois escrever.

() fazer anotagdes priorizando o conhecimento que vocé ja tem acercado assunto que escrevera.

() Outro (especificar)

3.0 que vocé considera essencial para escrever bem?
() Ter dominio do assunto.

( ) Inspiragéo.

() Ter dominio da gramatica.

( ) Ter dominio de vocabulario.

() Ler muito.

() Escrever com frequéncia.

() Planejar o texto antes.

() Pesquisar para escrever.

() Planejar o texto enquanto escreve.
( ) Fazer rascunho.

() Outro (especificar)

4. Quando tem dificuldades para redigir, vocé utiliza que(quais) estratégia(s)?
() Muda a organizagéo do texto.

() Troca palavras ou expressdes, substituindo as ideias inadequadas.

() Desiste do texto e comega tudo de novo.

() Busca informagdes em novas leituras.

() Muda a ordem das palavras na frase.

() Outro procedimento. Qual?

42



5. Considerando a primeira versao escrita, vocé costuma reescrever os textos que redige?
() Sim.

() As vezes.

() Apenas quando identifica problemas graves de conceito ou escrita.

() Raramente.

() Nunca.

PRODUGAO TEXTUAL

22 Etapa

Redija um pequeno texto a partir do tema “As agbes necessarias para diminuir o numero de

acidentes do trabalho no Brasil”.

PRODUGAO TEXTUAL

32 Etapa

1. Ao escrever seu texto, vocé tinha em mente o qué?

() Os profissionais da area de seguranga do trabalho.

() Trabalhadores em geral.

() Algum género textual especifico: relatorio, carta, resumo etc.
(
(
(
(

) O nivel de linguagem a ser utilizado.

) A professora que apresentou a proposta de escrita.
) Ninguém.

)

Outros (especificar)

2. Tente se lembrar de seu processo de escrita e marque as alternativas que dizem respeito ao
que vocé fez.

() Ao comegar um paragrafo, releu o anterior.

() Elaborou mentalmente um plano.

() Redigiu um pequeno plano.

) Fez um esquema do texto antes de comegar a redigir.

) Redigiu o texto a partir de uma palavra do tema que despertou suas ideias.

) Organizou o texto sé depois de escrever todas as ideias que vinham a mente.

) Foirelendo e revisando enquanto escrevia.

) Apds acabar de redigir o texto, releu-o e fez uma revisdo para corrigir o que julgou necessario.
) Teve duvidas relativas a gramatica da Lingua Portuguesa.

) Usou sites de busca para auxiliar no desenvolvimento do texto

(
(
(
(
(
(
(
(

) Faltou conhecimento sobre o tema para conseguir escrever o texto
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3.Vocé gostou do texto que escreveu?

( ) Sim. Por qué? () Nao.Por qué?

4.Vocé fez revisdo do seu texto antes de entregar?

( ) Sim. Por qué? () Nao. Por qué?

5. Vocé tinha conhecimento prévio acercado tema proposto?

()Sim. () Nao.

6. Quais géneros textuais vocé precisa escrever no dia a dia?

7. Em sua opinido, quais géneros textuais sdo mais importantes para o exercicio da profissao de
Técnico em Seguranca do Trabalho?

() Relatorio.

() Parecer.

() Textos jornalisticos.

() Ata.

() Textos da internet.

() Oficio.

() E-mail.

() Outros (especificar)___________

( ) Resenhas sobre livros e artigos da area de Seguranga do Trabalho ou de outras areas

relacionadas.
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8. No que se refere a redagao técnica, vocé

( ) desconhece totalmente o assunto.

() ja estudou a respeito do assunto, mas ndo se lembra do que se trata.

() tem apenas o dominio tedrico do assunto, visto que ndo redige textos técnicos.

() tem o dominio tedrico e pratico do assunto, visto que redige textos técnicos.

9. Considerando o seu itinerario formativo, vocé considera que teve uma boa experiéncia em

aprender gramatica na escola? Por qué?

10. Em sua opiniao, é facil ou dificil escrever? Por qué?

1.5 - A Analise de Necessidades ajuda mesmo? Reflexdes acerca da sua
aplicagao e do seu alcance

Neste topico, apresenta-se a aplicagcdo de uma Analise de Necessidades e os
dados dela decorrentes, a fim de evidenciar como ocorre sua aplicagéo e,
principalmente, como organizar os dados e o0 que sera possivel fazer para
aprimorar a pratica docente. Cabe destacar que, para preservar a identidade
dos participantes da pesquisa, os estudantes foram identificados por letras
do alfabeto. As respostas discursivas foram trariscritas exatamente como
registradas nos instrumentos de pesquisa e podem ser consultadas
integralmente na dissertagdo resultante do estudo.

7 Disponivel no Repositorio do Instituto Federal de Brasilia (IFB):
https://repositorio.ifb.edu.br/items/cec56d61-0972-4b89-b5aa-9cc992f2b47a/full.

45


https://repositorio.ifb.edu.br/items/cec56d61-0972-4b89-b5aa-9cc992f2b47a/full

A aplicagdo da AN ocorreu no primeiro dia de aula do curso de Portugués para
Fins Especificos, como etapa necessaria para a elaboragcdo do curso de
acordo com a necessidade dos estudantes. Cintra e Passarelli (2008a)
destacam que a aplicagdo da AN ocorre com maior frequéncia no primeiro
contato com os alunos, a qual € de grande importancia porque demonstra
acolhimento, afetividade, objetividade e mudanga de procedimentos
corrigueiros com o0s quais os estudantes, possivelmente, tiveram contato ao
longo dos anos escolares.

No intuito de conhecer melhor os vinte e nove participantes da pesquisa, as
questdes iniciais versavam acerca de idade, exercicio profissional atual e
formac&o técnica anterior. As respostas demonstraram que a maioria dos
participantes € composta por adolescentes, o que pode ter influenciado no
fato de 22 estudantes (75,9%) ndo exercerem nenhuma atividade profissional
atualmente, bem como 24 (82,8%) nunca terem feito algum curso técnico
anterior ao de Seguranca do Trabalho. A prevaléncia dessa faixa etaria
acontece em razao de a turma ser composta tanto por estudantes que estao
cursando o Ensino Médio quanto por aqueles que ja o concluiram, visto que os
sujeitos da pesquisa estdo inseridos no contexto do Mediotec?

ApOs a identificagcdo, os participantes foram questionados a respeito do que
sentem necessidade de aprimorar em relagdo a Lingua Portuguesa, sendo
que 20 (71,4%) apontaram a gramatica, 14 (50%) indicaram a produgéo textual
escrita, 9 (32,1%) apontaram a leitura, 8 (28,6%) a produgao textual oral e 1
(3,6%) a pontuacgédo. Esses dados demonstram a centralidade que a gramatica
ocupa no entendimento do que seja a lingua e denotam também a
consciéncia dos estudantes acercada necessidade do aprimoramento
constante do conhecimento gramatical.

Outro dado bastante relevante diz respeito a forma como os estudantes
veem as aulas de Portugués. Ao serem questionados acerca do tipo de
contribuicdo o curso de Portugués para fins especificos na educagéo
profissional poderia |lhes oferecer, 21 (72,4%) dos participantes responderam
qgue sera o “aprimoramento dos conhecimentos linguisticos relacionados a
produgcdo de textos técnicos”. Outra parcela significativa, 17 estudantes
(58,6%), indicou que o curso contribuiria “para o aprimoramento dos seus
conhecimentos sobre gramatica”.

8 O Mediotec é uma agdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec)
que objetiva estimular os jovens brasileiros a pretendem a carreira técnica como opgao
profissional, por meio da democratizagdo da oferta de cursos técnicos concomitantes para os
estudantes matriculados no Ensino Médio regular nas redes publicas estaduais e distritais de
educacgéo (BRASIL, 2017).
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Os dados obtidos na pesquisa, a partir deste questionamento, apontam para
a necessidade que o professor de Portugués tem de explicar o que é estudar
a lingua materna, visto que, no contexto educacional brasileiro,

ainda persistem praticas inadequadas e irrelevantes, ndo
condizentes com as mais recentes concepgdes de lingua e,
consequentemente, com os objetivos mais amplos que
legitimamente se podem pretender para o seu ensino
(Antunes, 2003, p. 13).

Repensar o ensino de Portugués requer do docente uma postura pedagogica
comprometida com uma educacgdo linguistica que colabore efetivamente
para a formacdo cidadd do alunado e rompa com a pedagogia do
silenciamento, posto que

o siléncio grita na escola, um siléncio protagonizado, de
diversas formas, pelos formadores e pelos alunos. O siléncio
daquele aluno que ndo entende, mas $do se manifesta;
daquele que dorme na aula, porque trabalhou o dia inteiro e
do professor que vé isso; daquele que “ndo consegue
colocar as ideias no papel”; daquele que “Ié e ndo entende
nada”, daquele professor que se angustia ao querer resolver
as dificuldades singulares etc. (Oliveira, 2015, p. 119).

Diante dessa realidade, € necessario que o professor de Portugués tenha
concepgdes tedricas muito claras que possibilitem uma pratica docente
devidamente fundamentada e ressignifiquem para os estudantes o que € a
gramatica e qual € o seu papel no estudo da nossa lingua, ressaltando que
frases inventadas e descontextualizadas utilizadas para a memorizagdo de
nomenclaturas talvez sejam a causa da aversdo a aprendizagem de
Portugués. Para que isso ocorra, € preciso que o professor de Lingua
Portuguesa tenha sempre em mente que

todo falante, independentemente da modalidade de
linguagem de que se sirva, possui uma gramatica interna
(natureza bioldgica e psicolégica) ou, pelo menos, a
interioriza j4 em tenra idade, a partir de suas proéprias
experiéncias linguisticas (Possenti, 2006, p. 25).
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No &mbito da EPT € importante que, no trabalho com a gramatica, o professor
adote como ponto de partida as intui¢cdes e os conhecimentos de seus alunos
acercado funcionamento de sua lingua, apresente, assim, a consciéncia deles
informagdes que ja possuem e os desperte para os saberes que ainda
precisardo aperfeigoar ou adquirir. Para tanto, segundo Pilati (2017, p. 90),

as praticas docentes devem ir além da mera e abstrata
metalinguagem e precisam evidenciar como
conhecimentos gramaticais podem ser usados na leitura, na
interpretagdo e na produgéo de textos (Pilati, 2017, p. 90).

Nesse contexto, € pertinente abordar a concepgdo cognitivo-funcional a qual
postula que

a situagdo comunicativa motiva a estrutura gramatical, o
que significa que uma abordagem estrutural ou formal ndo é
apenas limitada a dados artificiais, massinadequada como
analise estrutural. [...]

Isso significa que, segundo essa concepgdo de gramatica,
nédo se pode analisar a competéncia como algo distinto do
desempenho, ou, nos termos funcionalistas, a gramatica
nao pode ser vista como independente do uso concreto da
lingua, ou seja, do discurso (Martelotta, 2017, p. 63).

N&o obstante a necessidade de mudanga no ensino da Lingua Portuguesa,
muitos professores se questionam como promover praticas pedagogicas
distintas diante das demandas da sociedade por um ensino voltado aos
vestibulares e concursos publicos, bem como das concepgdes,
frequentemente equivocadas, dos estudantes acerca do que significa
estudar a lingua materna. Nessa perspectiva, Antunes (2003) destaca a
necessidade de o professor de Portugués conquistar sua autonomia didatica,
assumir-se como especialista da area, comprometer-se com a causa da
educacéao linguistica de seus estudantes, sendo necessario que ele tenha

a competéncia suficiente que |lhe confirma a autonomia
necessaria a condugdo de seu trabalho, o que, em nenhum
momento, dispensa sua insergdo nas preocupagdes do
grupo com o qual atua. Autonomia nédo significa
individualismo, isolamento ou autossuficiéncia. Significa que
o professor esteja seguro de como deve ser seu trabalho,
para que nao fique a sabor dos ventos, que vém de |4 e de ca
(Antunes, 2003, p. 170-171).
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E preciso, portanto, que os estudantes vejam as aulas de Portugués como um
espacgo propicio para o aprimoramento de habilidades que contribuirdo para
a sua participagéao efetiva na sociedade por meio da linguagem.

A seguir serdo apresentados os dados obtidos com as questdes acerca de

leitura e producdo textual. E importante ressaltar que, no questionario
respondido, os estudantes poderiam assinalar mais que uma resposta.

Em relagéo a leitura

12 Etapa

Esta etapa contemplou cinco questdes. Na primeira os estudantes foram indagados a respeito do
objetivo por que eles leem. Embora o resultado indique que 41,4% dos estudantes leem para realizar
tarefas do dia a dia e que o mesmo percentual também |& para se manter atualizado, os dados
demonstram que os objetivos de leitura sdo bastante diversificados. Também chama a atengéo o
fato de que 27% dos participantes da pesquisa indicaram que leem raramente. Esse indice deve
despertar no professor a consciéncia de que, mesmo diante da heterogeneidade da turma, ele
devera desenvolverestratégias de ensino que supram as necessidades dos educandos.

Ao serem questionados a respeito dos textos que costumam ler com maior frequéncia, destacam-se
no resultado a indicagéo das respostas Redes Sociais, assinalada por 75,9% dos estudantes, e Artigos
de Seguranga do Trabalho, indicada por 34,5%. Esse resultado evidencia como 0s novos géneros
textuais surgidos com o avanco tecnolégico influenciam nas praticas de leitura dos estudantes. E um
fato interessante para que o professor aborde em sala de aula novas praticas de leitura a partir dos
habitos dos educandos, o que torna as aulas mais interessantes e diversificadas. Isso ndo impede o
trabalho com os demais géneros que, muitas vezes, sdo veiculados pelas proprias redes sociais.

O fato de muitos estudantes terem indicado ler com frequéncia artigos da area do curso técnico que
escolheram para se profissionalizar € muito relevante, pois esse habito demonstra que eles
procuram recursos complementares que extrapolam o que & abordado em sala de aula,
proporcionando, assim, uma formagéo profissional mais completa.

No que tange as estratégias que utilizam durante a leitura, o resultado demonstrou que a pratica
mais presente na leitura é o destaque das palavras que ndo conhecem, ao pesquisarem seu
significado em dicionérios ou na internet - 21 estudantes - seguida dos grifos no proprio texto -12
(doze) estudantes. Embora esses dados evidenciem que a internet € um recurso bastante utilizado
pelos estudantes durante a leitura, ndo foi observado o seu uso na pratica durante a aplicagéo da
Analise de Necessidades. Ja os grifos no texto foram utilizados por oito estudantes.

Em relagdo as estratégias de leitura, &€ importante considerar que

se pode prever a existéncia de uma leitura néo uniforme, diferente,
portanto, em cada circunstancia, dependendo do tema, do nivel de
formalidade e do género do texto lido ou, ainda, dos objetivos e
dos motivos implicados no ato de ler. Assim, conforme variem os
géneros de texto [...], conforme variem os objetivos pretendidos
para a leitura [...], variam também as estratégias a serem utilizadas.
O grau de familiaridade do leitor com o conteudo veiculado pelo
texto interfere, também, no modo de realizar a leitura (cf. Allende &
Condemarin, 1987). Ou seja, ninguém |é da mesma maneira,
sempre, ndo importa que material (Antunes, 2003, p. 77).
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Ao serem questionados a respeito de quem consideram ser um bom leitor, a maioria dos estudantes,
72,4%, opinou que “bom leitor” é aquele que |é pausadamente e volta a alguns pontos, o que
demonstra que eles tém consciéncia de que ler € um processo que requer concentragao e todas as
partes de um texto sdo importantes para a sua compreensao. Por outro lado, merece destaque a
quantidade expressiva de estudantes que consideram “bom leitor” aquele que |1é com muita atengéo
palavra por palavra (55,2%) e que |Ié muito (34,5%). Tais dados confirmam que esses conceitos, muito
presentes em nossa sociedade e que nem sempre estdo associados a uma leitura eficiente, sdo
refletidos em sala de aula e merecem a atengéo do professor.

Acerca das dificuldades referentes a compreensdo de textos, o resultado indica que o maior
problema diz respeito ao vocabulario técnico (58,6%), seguido de desconhecimentos do tema e do
género textual que esta lendo (41,4%).

Os dados demonstram que os estudantes sdo conscientes de que o conhecimento do vocabulario
especifico de uma area € imprescindivel para compreender melhor um texto e que um assunto ou
género textual desconhecido requer mais atengdo, pesquisas complementares e outros
procedimentos que viabilizem o entendimento do que se esta lendo.

22 Etapa - praticade leitura

Nesta etapa ndo houve questdes. Foram distribuidas copias do texto “Importéncia da fiscalizagdo do
uso de EPIs e EPCs” (http://revistacipa.com.br), sendo proposto aos estudantes que realizassem a
leitura da forma como costumam ler, normalmente.

Apesar de o texto ter termos técnicos da area de seguranga do trabalho, o que poderia fazer os
estudantes o acharem muito dificil, os dados obtidos nas questdes da terceira etapa, acerca da
leitura do texto, demonstram que as palavras técnicas e as siglas ndo comprometeram a
compreenséo geral do texto.

32 Etapa

Esta etapa foi constituida por seis questdes, sendo que, para respondé-las, os estudantes nao
estavam mais com o texto lido na etapa anterior.

Na primeira questao, perguntou-se aos estudantes como eles consideram seu desempenho como
leitores de textos. Os dados demonstram que a maioria (40,7%) considera que tém desempenho
aceitavel e outra parcela significativa (37%) classifica que tem bom desempenho dessa habilidade.
O fato de nenhum dos estudantes se considerar um péssimo leitor facilita o trabalho do professor
em razdo de a turma apresentar uma autoimagem positiva quanto a leitura.

Ao serem questionados a respeito dos procedimentos que usaram para ler o texto, 41,4% dos
estudantes responderam que fizeram um resumo mental, o que pode ter sido influenciado pelo fato
de o tempo destinado a leitura ter sido limitado. Os outros procedimentos que se destacaram foram
leu pausadamente, retomando alguns trechos, indicados por 34,5%dos estudantes, e grifou os
trechos que lhe interessaram, indicados por 24,1%. Esse ultimo procedimento foi confirmado
concretamente nos textos devolvidos.

No que tange ao vocabulario do texto, 57,1% informaram ndo ter tido nenhum problema, o que
demonstra que eles ja estdo bastante familiarizados com o vocabuléario da area de seguranga do
trabalho. Esse fator, juntamente com o conhecimento do assunto, facilitou a leitura do texto,
conforme comprovam os dados obtidos na questdo seguinte, em que 93,1% indicaram ja
conhecerem do assunto tratado.
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As questdes cinco e seis dizem respeito a uma analise da compreensao leitora dos estudantes, tendo
sido solicitado a eles a transcrigdo de duas frases que consideravam ter informagdes fundamentais
do texto e resumissem o assunto do texto. Dos 29 estudantes que responderam ao questionario, 10
demonstraram que compreenderam o tema, pois identificaram, de forma objetiva e pertinente, as
principais informagdes do texto.

Os 19 estudantes que se enquadram no grupo daqueles cuja compreensado da leitura foi parcial
selecionaram apenas trechos especificos, ignorando informagdes essenciais para o entendimento
do texto como um todo, como uma unidade de sentido.

Considerando que “[...] a interpretagdo de um texto depende de outros conhecimentos além do
conhecimento da lingua” e que “o professor de Portugués ndo pode deixar de reconhecer a
importancia desse principio e, por isso, ndo pode ficar tdo preso aos conhecimentos linguisticos”
(Antunes, 2003, p. 68-69), os dados demonstram a necessidade de o docente trabalhar, nas aulas de
Portugués para fins especificos, varias estratégias de leitura que viabilizem a melhor compreenséo
dos textos, como leitura em voz baixa, leitura compartilhada, releitura, leitura com objetivos e
sondagem dos conhecimentos prévios. A respeito dessa ultima, Antunes (2003) destaca que

[...] as informagdes prévias com que o leitor chega ao texto,
derivadas de seu proprio conhecimento de mundo e das relagdes
simbodlicas que, ai, estabelece, também cumprem um papel
fundamental na atividade de compreensdo do texto (Antunes,
2003, p. 78).

A leitura em voz alta também pode ser um recurso a ser utilizado, desde que acontega de maneira
funcional, isto é,

em oportunidades sociais especificas e com finalidade
evidentemente comunicativa, como acontece em certos eventos
comunitarios. E sempre presa ao sentido, a compreens3o.
Qualquer pessoa que ndo compreenda o que esta lendo em voz
alta ndo é capaz de ler bem, com desenvoltura, com entonagéo e
pausas adequadas, com expressividade, enfim (Antunes, 2003, p.
78-79).

Nessa perspectiva, € necessario que o professor adote principios pedagogicos fundamentados em
ramos da linguistica que coadunam com o fato de que

[...] os sinais (palavras e outros) que estdo na superficie do texto
sdo elementos imprescindiveis para sua compreensdo, mas nao
sd0 os unicos. O que esta no texto e o que constitui o saber prévio
do leitor se completam neste jogo de reconstrugdo do sentido e
das intengdes pretendidos pelo texto. E preciso que o professor
entre pelo conhecimento da pragmatica, para “abrir” os horizontes
com que vai perceber esse jogo da linguagem” (Antunes, 2003, p.
69, grifo nosso).

Essa abertura de novos horizontes a que se refere a autora € possivel em razdo de o objeto de estudo
da pragmatica estar relacionado aos contextos de uso dos vocabulos durante o processo de
enunciagéao, devendo

apoiar-se nos textos que circulam socialmente em seus varios
tipos, géneros, suporte e nas diversas fungdes da linguagem,
sempre levando em consideragdo o contexto histérico de
produgéo (Lira, 2019, p. 59).
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O trabalho com a pragmatica se alinha a abordagem funcionalista de concepgédo da lingua no
sentido de que ambas possibilitam a apreensdo da “lingua que, de fato, acontece na imensa
heterogeneidade de seus usos e de suas formas”, ndo sendo necessario inventar exemplos porque “a
realidade esté ai, com a lingua tal qual se usa [...]” (Antunes, 2003, p. 151).

Por fim, na ultima questdo dessa etapa, os estudantes foram indagados acerca dos fatores que
dificultaram a compreenséao do texto, tendo a maioria (47,1%) apontado os paragrafos muito longos
como principal fator, seguido do desconhecimento do assunto (41,2%).

Chama a atengéo o fato de a maioria dos estudantes, na questdo anterior, indicar que o principal
fator de facilidade na leitura foi o “conhecimento do assunto”, enquanto os dados obtidos na
guestdo em anélise demonstram o “desconhecimento do assunto” ser a dificuldade na leitura do
texto.

Em relagéo a produgéo de textos

12 Etapa

Os dados referentes a como os estudantes consideram seu desempenho como produtor de textos
sdo compativeis com a visdo que eles tém de si como leitores, ou seja, a maioria (65,5%) considera
seu desempenho entre bom e aceitavel, e nenhum(a) se considera um(a) escritor(a) ruim ou
péssimo(a). Esses dados revelam que os discentes acreditam ter desempenho semelhante como
leitores e como escritores e confirmam uma autoimagem positiva face ao uso da lingua.

Indagados acerca das estratégias que costumam adotar na escrita de textos longos, 69% dos
estudantes indicaram fazer rascunho, enquanto 51,7% informmaram escrever as ideias conforme vao
surgindo e depois ordena-las e 27,6% assinalaram a opgéao elaborar um plano mental para depois
escrever.

Durante a execugdo da AN, alguns estudantes perguntaram se poderiam fazer um rascunho,
enquanto outros o fizeram por conta propria. Isso demonstra que eles tém consciéncia da
importancia de um rascunho para que a versao final seja um texto de qualidade. E necessario,
entretanto, que ampliem a consciéncia acercada necessidade de praticas de planejamento e
reescrita para a elaboragdo de textos que prezem por objetividade, organizagdo e clareza,
gualidades essenciais para um bom texto que deve ser entendido por todos. Nesse sentido, &
importante que o professor aborde com os estudantes as etapas envolvidas no processo de escrita,
as quais dizem respeito primeiramente ao planejamento, depois a escrita da primeira versdo do
texto e posteriormente a revisdo e a reformulagdo do texto para deixa-lo em sua versao definitiva
(Antunes, 2003).

Quando questionados a respeito do que consideram como essencial para escrever bem, as trés
opg¢des mais assinaladas foram “ter dominio do assunto” (75,9%), “fazer rascunho” (58,6%) e “ter
dominio da gramatica” (55,2%). Chama a atengdo nesses dados o fato de a gramatica ndo ter sido
considerada como o principal fator para ter uma boa escrita. Isso revela que os estudantes tém
consciéncia de que, para se escrever um bom texto, &€ preciso muito mais que o dominio gramatical.
Neste sentido, Antunes (2003, p. 46) afirma que
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a atividade da escrita é, entdo, uma atividade interativa de
expressao, (ex-, “para fora”), de manifestagdo verbal das ideias,
informagdes, intengdes, crengcas ou dos sentimentos que
queremos partilhar com alguem, para, de algum modo, interagir
com ele. Ter o que dizer &, portanto, uma condigao prévia para o
éxito da atividade de escrever. Nao ha conhecimento linguistico
(lexical ou gramatical) que supra a deficiéncia do “n&o ter o que
dizer”. As palavras sdo apenas a mediagdo, ou o material com que
se faz a ponte entre quem fala e quem escuta, entre quem escreve
e quem |é. Como mediagdo, elas se limitam a possibilitar a
expressao do que é sabido, do que € pensado, do que é sentido. Se
faltam as ideias, se falta a informacéo, véo faltar as palavras. Dai
que nossa providéncia maior deve ser encher a cabecga de ideias,
ampliar nosso repertorio de informagdes e sensagdes, alargar
nossos horizontes de percepgéao das coisas. Ai as palavras viréo, e a
crescente competéncia para a escrita vai ficando por conta da
pratica de cada dia, do exercicio de cada evento, com as regras
proprias de cada tipo e de cada género de texto (Antunes, 2003, p.
46).

No que se refere a dificuldade para redigir, 55,2% assinalaram que “buscam informag¢des em novas
leituras”, o que & bastante coerente, ja que, na questdo anterior, grande parte dos estudantes
indicou o dominio do assunto como fator indispensavel para escrever bem. Embora a experiéncia
docente faculte colocar em duvida essa resposta, entendemos o dado como bastante positivo que
permite pensar em alternativas para o ensino porque demonstra que a leitura se configura para os
estudantes como um instrumento fundamental no processo de escrita. Isso porque é, por meio da
leitura, que apreendemos o vocabulario especifico de certos géneros de textos ou de certas areas do
conhecimento e da experiéncia, os padrbées gramaticais inerentes a escrita e as formas de
organizagéo sequencial e de apresentagao dos diversos géneros textuais escritos (Antunes, 2003).

Além disso, a atividade da leitura completa a atividade da produgéo escrita, sendo “parte da
interagdo verbal escrita, enquanto implica a participagdo cooperativa do leitor na interpretagéo e na
reconstrugdo do sentido e das intengdes pretendidos pelo autor” (Antunes, 2003, p. 66).

Na quinta questao, referente a reescrita do texto, 13 (44,8%) participantes indicaram fazer revisdo da
primeira verséo escrita; 8 (27,6%) disseram reescrever as vezes; 5 (17,2%) apenas quando identificam
problemas graves de conceito ou escrita; 2 (6,9%) reescrevem raramente e 1 (3,4%) nunca reescreve.
Os dados demonstram uma diferenga no comportamento dos estudantes no que se refere a
reescrita, o que requer do professor maior atengéo, visto que a pratica da reescrita € uma agao
fundamental no ensino de Lingua Portuguesa e no processo de construgdo da percepgdo dos
estudantes como sujeitos autores. Cabe ressaltar que os dados ndo condizem com a produgéo
textual feita durante a aplicagdo da AN, tampouco com os textos escritos durante o curso, ja que
todos os estudantes entregaram a primeira versao dos textos que escreveram.

22 Etapa

Esta etapa foi constituida por uma questdo, na qual foi solicitado aos estudantes que escrevessem
um pequeno texto a partir do tema “As agdes necessarias para diminuir o numero de acidentes do
trabalho no Brasil”. Ao delimitar em “um pequeno texto”, objetivava-se incentivar os estudantes na
produgdo textual, pois muitos tém a visdo equivocada de que produzir um texto esta
necessariamente relacionado a muitas linhas escritas. Comprova essa visdo o fato de que, ao
receberem a atividade, muitos estudantes questionaram se havia uma quantidade minima de linhas
a serem redigidas. Explicamos que n&o foram determinadas uma quantidade minima de linhas e eles
estavam livres para escrever no espago destinado ao texto.

A analise dos textos permitiu concluir que os estudantes compreenderam o tema proposto,
evidenciando as agdes necessarias para diminuir o numero de acidentes do trabalho no Brasil. Em
geral, os textos apresentam coeréncia global, mas € possivel verificar inadequacdes referentes a
ortografia, pontuagéo (em especial com o uso da virgula), acentuagdo, concordancia verbal e
nominal, além de trechos com marcas de oralidade e periodos muito longos que comprometeram a
clareza do texto.
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No contexto do ensino de Lingua Portuguesa para fins especificos, € importante que o professor
aborde as inadequagdes visando ao aperfeigoamento gramatical dos estudantes para o
desenvolvimento da escrita em consonancia com a norma-padrao, ja que, no ambiente profissional,
eles serdo constantemente demandados a escreverem textos “gramaticalmente corretos”. Essa
abordagem nao deve, entretanto, ser feita de forma descontextualizada e ndo pode apresentar um
aspecto exclusivamente gramatical, voltado para a memorizagdo das diversas regras que regem a
gramatica normativa. E preciso que o docente conscientize os estudantes de que

nem todo desvio a norma-padréo tem a mesma relevancia para a
qualidade global do texto. A falta de clareza, a impreciséo (quando
ndo da para saber o que a pessoa esta querendo dizer), a escolha
indevida das unidades lexicais e das unidades gramaticais, a
desordenagdo na sequéncia das ideias (quando o texto ndo tem
um fio de ideias condutor), a desconexdo entre os varios
segmentos do texto, a obviedade e irrelevancia do que se diz, tudo
isso € mais significativo para a qualidade comunicativa do texto do
que os acertos ortograficos, por exemplo (o que ndo quer dizer que
a ortografia ndo precise ser ensinada!). O que se quer ressaltar € a
conveniéncia de o professor levar o aluno a perceber que o sentido
do que ele diz, a clareza com o que o diz sdo elementos
prioritariamente relevantes, e € preciso pensar neles em primeiro
lugar (Antunes, 2003, p. 164).

A identificagéo de tais inadequagdes nos textos de estudantes do Ensino Médio em curso, ou ja
concluido, reforga a ideia de que € um grande equivoco acreditar que o ensino focado apenas em
aspectos metalinguisticos garante a formagao desses discentes suficientemente competentes para
ler e escrever textos, conforme as diversificadas situagdes sociais.

32 Etapa

Esta ultima etapa foi constituida por 10 questdes que objetivavam levar os estudantes a refletirem a
respeito do texto que escreveram e dos géneros textuais presentes no seu dia a dia, necessarios para
o exercicio da profissdo de Técnico em Seguranga do Trabalho.

Na primeira questdo, os discentes deveriam assinalar qual destinatario tinham em mente ao
escreverem o texto. A indicagdo da opgéao trabalhadores em geral por 21 (72,4%) participantes foi
confirmada na leitura dos textos, ja que os estudantes compreenderam a tematica proposta e
destacaram uma escrita que informa e alerta para a importancia da protegao dos trabalhadores no
exercicio de suas fungdes. Isso evidencia uma viséo interacionista da escrita que, segundo Antunes
(2003, p. 46), supde que

[...] existe o outro, o tu, com quem dividimos o momento da escrita.
Embora o sujeito com quem interagimos pela escrita ndo esteja
presente a circunstancia da produgdo do texto, é inegavel que tal
sujeito existe e é imprescindivel que ele seja levado em conta, em
cada momento. Ou seja, a escrita, pelo fato de ndo requerer a
presenga simultanea dos interlocutores em interagéo, ndo deixa de
ser um exercicio da faculdade da linguagem. Como tal, existe para
servir & comunicagdo entre sujeitos, os quais, cooperativa e
mutuamente, se ajustam e se condicionam. Quem escreve, na
verdade, escreve para alguém, ou seja, esta em interagdo com
outra pessoa. Essa outra pessoa € a medida, € o pardmetro das
decisdes que devemos tomar acerca do que dizer, do quanto dizer
e de como fazé-lo (Antunes, 2003, p. 46 ).
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Nessa perspectiva, a autora ressalta que

o professor ndo pode, sob nenhum pretexto, insistir na pratica de
uma escrita escolar sem leitor, sem destinatario; sem referéncia,
portanto, para se decidir sobre o que vai ser escrito.

[...] como uma das modalidades de uso da lingua, a escrita existe
para cumprir diferentes fungbes comunicativas, de maior ou
menor relevancia para a vida da comunidade (Antunes, 2003, p.
47).

A questao seguinte instigava os estudantes a se lembrarem do seu processo de escrita ao marcarem
as alternativas correspondentes ao que fizeram enquanto escreviam. As opgdes “redigiu o texto a
partir de uma palavra do tema que despertou suas ideias” e “foi relendo e revisando enquanto
escrevia” foram assinaladas por 14 (48,3%) dos participantes, seguidas da alternativa “elaborou
mentalmente um plano”, escolhida por12 (41,4%) discentes.

Ao escolher um tema direcionado para a area de seguranga do trabalho, acreditamos que facilitaria
a produgado textual em razdo do conhecimento prévio dos estudantes. Ainda assim, dois aprendizes
afirmaram ndo possuir conhecimento suficiente sobre o tema para escrever o texto, embora, na
guestdo 5 (cinco), 100% da turma tenha informado possuir conhecimentos prévios sobre o assunto
proposto.

Na questdo trés, 86,2% dos educandos informaram ter gostado do texto que escreveram e 13,8% néo
gostaram. As justificativas registradas na parte aberta dessa questdo foram bastante diversificadas.
O questionamento seguinte visava verificar se os estudantes fizeram a revisdo do texto antes de
entrega-lo a professora, sendo que 20 (69%) informaram que sim e 9 (31%) assumiram nao ter
revisado. As justificativas apresentadas denotam que o procedimento de revisar refere-se a
macroestrutura textual, principalmente no que se refere a conformidade do texto com as normas
gramaticais.

Em relagdo a importancia da revisdo no processo de escrita, Antunes (2003, p. 116) ressalta que

o professor faria bem se conseguisse criar, j& nos primeiros anos
da vida escolar, o habito de o aluno planejar seu texto, fazer seu
esbocgo, fazer a primeira verséo e, depois, revisar o que escreveu,
naturalmente, sem culpa, sem achar que ficou tudo errado,
aceitando a reformulagdo como algo perfeitamente normal e
previsivel. Aprendendo, inclusive, a lidar com o provisoério, com o
incompleto, com a tentativa de encontrar uma forma melhor. O
professor, eventualmente, poderia pedir aos alunos que
apresentassem, por escrito, o plano de seus textos.

Entre escrever muito, sem revisdo, e escrever pouco com esses
cuidados todos, seria preferivel que os alunos escrevessem menos
textos, mas que escrevessem sempre com esses cuidados de
planificagcado e revisdo, acabando-se, assim, com a pratica escolar
de uma Unica versdo, quase sempre improvisada e nunca revista.
Para orientar essa revisdo, o aluno iria sendo levado a
compreender que um bom texto ndo é apenas um texto correto,
mas um texto bem encadeado, bem ordenado, claro, interessante
e adequado aos seus objetivos e leitores(Antunes, 2003, p. 116,
grifo nosso).

Na questdo seis, perguntou-se aos estudantes acerca de quais géneros textuais eles precisam
escrever no dia a dia. A maioria indicou o género relatoério. Ja a questdo sete versava a respeito de
quais géneros textuais os estudantes julgam ser mais importantes para o exercicio da profissdo de
Técnico em Seguranga do Trabalho, tendo o género relatorio sido indicado por 100% dos estudantes,
seguido do e-mail, apontado por 16 (55,2%).
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Esses dados coadunam com as informagdes prestadas pelos técnicos que ja trabalham na area
referentes aos géneros textuais que necessitam escrever no exercicio da fungéo de TST, sendo o
género relatodrio indicado também por100% dos participantes, seguido do género e-mail (66,7%).

Ainda no que diz respeito aos géneros textuais, a maioria (66,7%) dos técnicos atuantes e
participantes da pesquisa informou que ndo teve acesso aos géneros que redigem no exercicio da
fungéo. Ja os dois Técnicos em Seguranga do Trabalho, que indicaram ter tido acesso a tais géneros,
descreveram que o acesso ocorreu durante as aulas de Portugués ministradas no curso de
seguranga do trabalho.

Os dados demonstram a necessidade de as aulas de Portugués Instrumental serem ministradas de
acordo com a area do curso e de o professor conhecer esse curso nem que seja minimamente. Esse
conhecimento é fundamental para a elaboragdo da propria analise de necessidades, cujos dados
norteardo o docente no desenvolvimento de uma agédo pedagodgica centrada nos educandos. Em
relagéo a essa questéo, Cintra e Passarelli (2008a, p.65) destacam que

[...] ao construir uma analise de necessidades, o professor tem de
conhecer, mesmo que parcialmente, a area na qual vai atuar, para
que as questdes propostas permitam ao aluno associar e
relacionar conhecimentos com sua area de especialidade.
Insistimos: isso elimina, de imediato, no ensino de lingua
portuguesa, a proposta de questdes de gramatica decorrente de
memorizagdes (Cintra e Passarelli, 2008a, p. 65).

Ainda segundo as autoras,

no ensino de lingua portuguesa para fins especificos, segundo a
perspectiva de uma educagédo linguistica eficaz, o professor,
partindo de necessidades identificadas, mas também conhecendo
saberes que os alunos ja tém consigo, define conteudos relevantes
para o fim especifico, de sorte a proporcionar a eles melhor
desempenho de fungdes académicas ou profissionais com a
utilizagdo de niveis de linguagem adequados, vocabulario e
géneros textuais compativeis com o esperado na situagdo em que
se colocam. Assim, um curso de lingua portuguesa para fins
especificos ensina para a vida e ndo para a prova ou para o ranking
de avaliagéo. Dito de outra forma, esse ensino prepara o aluno cujo
aprendizado de lingua projeta-se diretamente sobre a atividade
desenvolvida, de sorte a permitir utilizar a lingua dentro da cultura
da area do saber a que pertence, ou serve (Cintra; Passarelli,
2008a, p. 61).

Retomando aos dados obtidos pela AN, ao serem questionados a respeito do conhecimento acerca
de Redagéo Técnica, 11 (37,9%) estudantes informaram ter o dominio tedrico e pratico do assunto,
visto que redigem textos técnicos. Esse dado condiz com os dados obtidos na questéo seis, pois o
género textual relatério esta inserido no dmbito da redagdo técnica, caracterizada por Almeida
(1992, apud Medeiros, 1995, p. 13) como

tipo de linguagem escrita regida por principios de objetividade e
de obediéncia a norma gramatical. O campo de utilizagdo dessa
modalidade de linguagem abrange artigos e teses cientificas, e
redagdo comercial ou administrativa (1992, apud Medeiros, 1995, p.
13).
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Considerando que muitos estudantes dizem néo gostar de Portugués e relacionam o seu ensino
apenas ao ensino de gramatica (conforme elucidado na Introdugéo desta pesquisa), formulamos a
penultima questdo da AN no intuito de conhecer o que pensam a respeito da experiéncia em
aprender gramatica na escola. A maioria dos estudantes (66,7%) informou que teve uma boa
experiéncia, atribuindo isso 8 competéncia de seus professores e a facilidade para aprenderem.

Os dados surpreenderam e nos levam a refletir acercadas possiveis mudangas que vém ocorrendo
nas aulas de Lingua Portuguesa ao longo dos anos e de que forma a gramatica tem sido ensinada na
sala de aula. Talvez essa mudanga se dé em razdo de uma série de agdes, tanto na area da formagéo
e capacitagdo docente como na das avaliagdes, que as instituicdes governamentais, em todos os
niveis, tém empreendido a favor de uma escola mais formadora e eficiente (cf Antunes, 2003). No
gue tange aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), por exemplo,

néo se pode deixar de reconhecer que as concepgdes tedricas
subjacentes ao documento ja privilegiam a dimenséao interacional e
discursiva da lingua e definem o dominio dessa lingua como uma
das condigdes para a plena participagao do individuo em seu meio
social [...]. Além disso, estabelecem que os conteudos de lingua
portuguesa devem se articular em torno de dois grandes eixos: o
do uso da lingua oral e escrita e o da reflexdo acerca desses usos.
Nenhuma atengdo €& concedida aos conteudos gramaticais, na
forma e na sequéncia tradicional das classes de palavras, tal como
aparecia nos programas de ensino antes (Antunes, 2003, p. 21-22).

Tais agdes envolvem, entre outros aspectos, o conhecimento e a compreenséo de novas concepgdes
da Linguistica que, segundo Antunes (2003, p.174),

[...] podem nos fazer ver o fendmeno da lingua muito além das teias
gramaticais, com horizontes bem mais amplos, bem mais
fascinantes, bem mais humanos, no sentido de que refletem os
usos das pessoas em sociedade, isto é, a lingua que a gente usa no
dia a dia. Essas concepgdes podem nos fazer perceber muito mais
coisas que o “certo” e o “errado”, muito mais a fazer que dar nomes
as coisas e aos fatos da lingua (Antunes, 2003, p. 174).

Também colaboram para esse novo cenario as inUmeras pesquisas cientificas que tém sido
desenvolvidas no Brasil nas ultimas décadas a respeito do papel da gramatica e do seu ensino nas
diversas modalidades de ensino. Como exemplo, podemos citar a obra Linguistica, gramatica e
aprendizagem ativa, da professora pesquisadora Eloisa Pilati, na qual ela destaca que,

para podermos renovar o ensino de lingua portuguesa e de
gramatica, temos de dar mais énfase ao estudo de métodos de
ensino. Devemos dar sentido as aprendizagens de nossos alunos,
usando como ponto de partida seu conhecimento linguistico
tacito. Para tanto, & importante que nessas aulas os alunos
realizem tarefas ou enfrentem situagbes que mobilizem os
conhecimentos adquiridos, sejam capazes de usar diferentes
técnicas e meétodos, saibam usar o vocabulario adequado na
situagdo adequada, saibam redigir dentro das normas e construir
textos coerentes (Pilati, 2017, p. 101).
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Nesse sentido, a autora propde, em sua obra, uma metodologia de aprendizagem ativa nas aulas de
gramatica por meio da aplicagdo dos seguintes principios da aprendizagem:

I) levar em consideragdo o conhecimento prévio do aluno;

Il) desenvolver o conhecimento profundo dos fenébmenos
estudados; e

Ill) promover a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento
de habilidades metacognitivas (Pilati, 2017, p. 101).

Pilati (2017, p. 99) destaca ainda que

[...] ndo existe uma unica forma de fazer aprender, nem uma unica
técnica que seja efetiva em todas as situagdes. O professor,
consciente das necessidades de seus alunos, deve ser capaz de
avaliar as variaveis da situagdo de ensino e decidir qual método
sera mais efetivo para qual conteudo, ou para qual turma. O
importante é que o professor tenha condigcdes de pensar aulas
mais efetivas e criativas e que tenha um repertério de agdes
metodologicas mais vasto(Pilati, 2017, p. 101).

Ja para Antunes (2003, p.108),

a mudanga no ensino do portugués ndo estd nas metodologias ou
nas “técnicas” usadas. Esta na escolha do objeto de ensino, daquilo
que fundamentalmente constitui o ponto sobre o qual langamos
nossos olhares.

[...]
Nessa perspectiva,

[...] a escola ndo deve ter outra pretensdo sendo chegar aos usos
sociais da lingua, na forma em que ela acontece no dia a dia da vida
das pessoas. Essa é a “lingua-em-fungdo” (cf. Schimidt, 1978), a
lingua que somente acontece entre duas ou mais pessoas, com
alguma finalidade, num contexto especifico e sob a forma de um
texto - mais ou menos longo, mais ou menos formal, desse ou
daquele género. Assumindo os termos dessa concepgéo e de suas
implicagbes pedagogicas, a escola podera afastar-se da
perspectiva nomeadora e classificatoria  (centrada no
reconhecimento das unidades e de suas nomenclaturas) (Antunes,
2003, p.108-109).

Na ultima questdo da AN, perguntamos aos estudantes se eles consideram ser facil ou dificil
escrever. A maior parte (42,3%) respondeu ser dificil, enquanto 30,8% indicaram ser facil e 26,9%
informaram que depende.

As justificativas apresentadas pelos estudantes evidenciam a forte relagdo que fazem entre a escrita
e a gramatica, contradizendo, assim, a questdo que indagava acercado que consideram como
essencial para escrever bem, na qual se sobressaiu a opgao ter dominio do assunto (75,9%).
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Diante de tais constatagdes, € fundamental que

“o fazer” da produgdo de texto seja objeto de ensino, o que
significa dizer que seja matéria de aula. Ou seja, discussdes sobre
como “escrever um texto” ndo podem ocorrer na sala de aula
apenas eventualmente, por acaso. Elas devem ser “o normal”, da
sala de aula, o esperado, cada dia, cada vez que se torna relevante
(Antunes, 2003, p. 151).

Os dados obtidos com a pesquisa reforgam a importancia de se considerar as necessidades dos
estudantes no ensino de Lingua Portuguesa por meio da abordagem instrumental, ao desenvolver
estratégias que colaborem para o aprimoramento de aspectos referentes a leitura, a escrita e a
gramatica e contribuam para a construgdo de uma nova percepgado acerca do processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna na educagéo profissional.

1.6 - Acoes pedagogicas adotadas a partir da Analise de Necessidades:
exemplo pratico

Por meio dos dados coletados na AN, foi possivel ter uma nogdo das “ideias
prévias” dos sujeitos acerca de leitura, escrita, gramatica e outros aspectos
relacionados a Lingua Portuguesa. Apos a aplicagdo do questionario, uma
conversa com os estudantes demonstrou que a maioria deles tem uma visao
de que Portugués € muito dificil e que ndo conseguem aprendé-lo. Esse
discurso vai ao encontro da problematica abordada nesta pesquisa, a qual
denota que os alunos da educacgédo profissional e tecnolégica tém pouca
autoestima linguistica em razdo da concepgao equivocada de lingua que foi
construida ao longo do seu itinerario formativo, sendo a gramatica muitas
vezes colocada como o centro do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, acredita-se que as sequéncias didaticas visavam instigar uma
reflexdo acercada concepgéao de Lingua Portuguesa, proporcionando, assim,
ressignificar para os estudantes o que € a gramatica e qual € o seu papel no
estudo da nossa lingua. As sequéncias didaticas privilegiaram a participagao
ativa dos educandos nas atividades propostas, por meio de debates,
trabalhos em grupo e discussdes relacionadas ao uso da Lingua Portuguesa
tanto no contexto da formagéo profissional escolhida por eles quanto em
outras praticas sociais.

A escolha dos conteudos priorizou os seguintes aspectos detectados na AN:
coeréncia, coesdo, pontuagado, concordéancia (verbal e nominal) e géneros
textuais, especificamente os géneros relatdorio e e-mail, apontados pelos
estudantes como géneros essenciais para o exercicio da profissao.
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O texto foi adotado como unidade de trabalho para o ensino e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa para fins especificos, sendo a escrita
compreendida como um processo que contempla diversas etapas essenciais
para a producgdo textual de qualidade. Adotou-se a perspectiva interacionista
da linguagem conforme postulado por Antunes (2003), segundo a qual a
interacdo entre sujeitos se da por meio de textos, o que possibilita ampliar a
compreensao da textualidade como fundamento para o ensino de lingua
materna, sendo o texto compreendido como uma unidade de sentido que é
ponto de referéncia para a expressao oral ou a escrita. Essa concepgao adota
multiplos sentidos para o texto em razdo da interagdo entre os interlocutores,
configurando-o

como uma tessitura em que a relagdo entre recursos,
estratégias, operagdes e pressupostos promovem sua
sequenciagao e [...] sua progressao tematica, sua relevancia
informativo-contextual, sua coesdo e sua coeréncia
(Oliveira, 2013b, p. 39).

O trabalho com os topicos gramaticais apontados pelos estudantes como
aqueles que tinham maior dificuldade se deu por meio de propostas de
atividades envolvendo varios géneros textuais, com énfase para a sua fungéo
social. Na aula acerca de concordancias verbal e nominal, foi explorado o
género textual “placas”, por estar bastante presente no dia a dia de todos e
ser muito utilizado na area de segurancga do trabalho. Os estudantes foram
instigados a refletirem acerca de onde os textos poderiam ser encontrados,
qual a fungéo, a que tipo de publico eles se destinavam, se havia algo que
comprometia a transmissdo da mensagem e se algum dos textos causava
incOmodo a eles e o porqué. Nas reflexbes expostas, os estudantes
identificaram as incoeréncias relativas a norma-padrdao e posteriormente
reescreveram adequando os textos as regras gramaticais.

E importante ressaltar que, nesse contexto, debateu-se em sala como as
inadequacgdes gramaticais ndo comprometiam a totalidade da compreenséo
da mensagem transmitida pelas placas e como a norma-padrao se apresenta
em nosso cotidiano.

Na aula referente a pontuacéo, as atividades propostas visavam reforcar com
os estudantes a finalidade e a importancia da pontuagdo no texto,
destacando como ela interfere no significado e na compreensao textual.
Ressaltou-se como a pontuagdo ndo sdo apenas regras de uso, mas se
propde a indicar a intencionalidade do texto e contribuir na construgédo do
sentido e, consequentemente, em seu uso adequado ao contexto, ou seja,
sua funcionalidade.
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Considerando algumas dificuldades apresentadas pelos estudantes na AN
quanto a organizagao e a exposi¢ao de suas ideias, no curso foram abordados
aspectos referentes a textualidade, com foco na coeréncia e na coesao
textual e sua importancia para a construgdo do sentido do texto. Nessa
perspectiva, um dos textos escolhidos para trabalhar essa tematica foi
“Circuito Fechado” (Ramos, 1978) que, embora nédo apresente conectivos e
tenha sido escrito apenas com substantivos e em um unico paragrafo, possui
uma organizagdo textual que permite ao leitor construir um sentido e
compreender que o autor retrata a rotina de vida da personagem, conforme
observado no trecho transcrito abaixo.

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova,
creme dental, agua, espuma, creme de barbear, pincel,
espuma, gilete, adgua, cortina, sabonete, agua fria, agua
quente, toalha. Creme para cabelo, pente. Cueca, camisa,
abotoaduras, calga, meias, sapatos, telefone, agenda, copo
com lapis, caneta, blocos de notas, espatula, pastas, caixa
de entrada, de saida, vaso com plantas, quadros, papéis,
cigarro, fosforo. Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fosforo.
[...] (Ramos, 1978).

A proposta de atividade com o texto “Circuito Fechado” consistiu em
reescrevé-lo usando elementos de coesdo para retratar o cotidiano de um
Tecnico em Seguranca do Trabalho. A organizagado textual dos estudantes, a
partir da atividade proposta, ocorreu de forma distinta, mas com a utilizagéo
de elementos de coesdo e recursos de coeréncia que ratificam a
compreensdo do texto como o lugar de organizagdo e manifestagédo do
discurso que se constitui um todo significativo, conforme concepgéo do
funcionalismo, corrente tedrica que embasou o desenvolvimento desta
pesquisa e do produto educacional.

A fim de trabalhar ainda mais a produgéao textual, evidenciados os elementos
de coesao e coeréncia, foi proposta a escrita de um texto coletivo a partir de
imagens recebidas por um grupo de estudantes. Apesar de nao ter havido
tempo para a reescrita do texto na aula, organizando as ideias e
reescrevendo-as de maneira coesa, a primeira versdo escrita demonstrou
coeréncia com a tematica.

Nas aulas acerca de géneros textuais, os discentes demonstraram
familiaridade com a estrutura dos géneros relatorio e e-mail, mas
apresentaram algumas dificuldades quanto a escrita de acordo com a
norma-padrao que ¢ exigida na producdo de documentos técnicos. No que se
refere aos relatorios, os trés estudantes que fizeram a primeira versao nao
entregaram a reescrita apos o feedback da professora, ndo sendo possivel
uma nova avaliagdo dos textos produzidos.
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Na primeira versédo, foram corrigidos aspectos relativos a estruturagdo de
paragrafos, utilizacdo correta de letras maiusculas e minusculas, escrita
correta de data e local nos relatérios e adequagéo da concordéancia verbal a
norma-padréo.

No que tange ao género e-mail, os participantes da aula tinham conta
cadastrada e a usavam no dia a dia, nao demonstrando dificuldades quanto
ao uso do género. Nesse sentido, a aula foi direcionada para o uso correto do
e-mail no ambiente profissional, especificamente no que tange a
necessidade de adequacgéo linguistica em situagdes comunicacionais no
ambito corporativo. Foram abordados aspectos relacionados a formalidade
dos e-mails, visto que muitas vezes sdo considerados documentos, como a
necessidade de se evitar a linguagem utilizada na internet, como as
abreviaturas e os simbolos, que demonstram falta de profissionalismo; a
importancia da clareza e da objetividade da mensagem transmitida, que
deverdo ser demonstradas inclusive no campo “assunto”; a utilizagdo de
fechos formais como “atenciosamente” para finalizar um e-mail.

Objetivando aprimorar a habilidade de escrita do género e-mail, foi proposto
aos estudantes escreverem, em uma situagédo hipotética, um e-mail para o
chefe deles solicitando a alterag&o do periodo de férias. O e-mail foi enviado
para a professora, que deu o feedback para que o estudante reescrevesse o
texto caso houvesse necessidade de ajuste.

E importante salientar que as aulas ocorreram uma vez por semana, no
periodo de outubro a dezembro de 2019. Inicialmente, o planejamento era
ocorrerem durante cinco semanas corridas, mas foi preciso adequar o
cronograma proposto ao calendario da escola. No geral, os encontros foram
bastante proveitosos, mas alguns fatores dificultaram o desempenho das
atividades propostas, comprometendo, assim, o alcance dos objetivos
estabelecidos para as aulas.

Uma primeira questdo diz respeito ao grande numero de estudantes
desistentes: dos 29 presentes no primeiro encontro e que responderam a
Anélise de Necessidades, apenas nove concluiram o curso. Embora as
aulas tenham ocorrido no turno habitual, visto que os horarios foram
cedidos por professores de alguns componentes do curso de Técnico em
Seguranca do Trabalho, muitos discentes chegavam bastante atrasados e
ficavam dispersos ou fora da sala de aula. Outro fator relevante foi o fato
de os educandos terem apresentado dificuldade para o desenvolvimento
de atividades em grupo, talvez em razdo da heterogeneidade da turma,
qgue contava com adolescentes, jovens e adultos com mais de 35 anos,
com tempos de aprendizagem e habitos de estudos diferentes. Por vezes,
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foi possivel notar certa dificuldade de convivéncia da turma e a formagéo de
grupos especificos que comprometiam a interagcdo entre todos os
aprendizes.

No que tange a adequagéo da carga horaria para o desenvolvimento das
atividades propostas, a maioria dos estudantes indicou ter sido satisfatoria
(conforme revelaram os dados obtidos na avaliagdo do curso), mas alguns
deles relataram ter sido exiguo o tempo. De fato, a carga horaria ficou
bastante comprometida em razdo do tempo perdido no inicio das aulas, de
atrasos dos estudantes; do ndo cumprimento do prazo para retorno do
intervalo, o qual muitas vezes se estendia por um longo periodo; e da
necessidade de os estudantes sempre sairem antes do téermino da ultima aula
em razao do horario do transporte publico que utilizam para deslocamento da
escola para casa. Tais especificidades impactaram na carga horaria do curso,
tornando necessario as vezes readequar o planejamento da aula para o
desenvolvimento das atividades em tempo menor do que o previsto
inicialmente. As produgdes textuais, por exemplo, em algumas aulas, ndo
foram concluidas e os discentes comprometeram-se em finalizarem em casa
e entrega-las na aula seguinte, o que, na pratica, nao foi feito pela maioria.

Nao obstante as questdes apresentadas, os estudantes se mostraram muito
receptivos ao curso, especialmente aqueles mais velhos que enxergaram a
proposta como uma oportunidade para aperfeigcoar o conhecimento da
lingua materna. Foi possivel notar o interesse deles na execugao das tarefas e
uma melhoria consideravel na producgédo textual, ao sanarem algumas
dificuldades apresentadas na AN, e ainda uma maior conscientizagdo de que
a lingua € viva e e utilizada, sobretudo, para satisfazer as necessidades
comunicativas.

Este relato de uma aplicagdo de AN almejou demonstrar a importancia da
coleta e da analise de dados que demonstrem os conhecimentos prévios dos
estudantes e, assim, possam subsidiar a agdo docente no decorrer das aulas.
Esses dados possibilitam uma adequagao melhor a particularidade da turma
e estabelece, de forma muito mais evidente e concreta, o estudo da lingua
materna ao seu uso real e cotidiano nos mais variados ambientes. De posse
desses dados, a proxima parte deste livro se propde a utiliza-los.
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Parte 2



Consolidando a pratica docente: como criar/adequar
atividades para as aulas de Lingua Portuguesa?

2.1 - A sequéncia didatica para o ensino-aprendizagem dos géneros
textuais nas aulas de Lingua Portuguesa

De acordo com (Marcuschi, 2008, p. 155), os géneros textuais podem ser
definidos como “[...] os textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢gdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integragdo de forgas histdricas, sociais, institucionais e
técnicas”. A intencédo € que, a partir da concepgéo e do conhecimento prévio
dos estudantes acerca dos géneros textuais, bem como das necessidades
apontadas por eles na AN, o docente realize atividades que, além de permiti-
Ihes conhecer os géneros comuns na area técnica de formagéo, capacitando-
os para ler, entender e redigi-los, também contribuam para a formagao de
leitores-escreventes que circulem habilmente em diferentes contextos
sociais e sejam capazes de ler o mundo a sua volta.

O trabalho com géneros textuais em cursos baseados na Al possibilita ao
docente identificar aspectos linguisticos, sociais e culturais que o estudante
precisa aperfeicoar para melhorar o seu desempenho nas situagdes-alvo
identificadas como necessarias (Ramos, 2004). Nessa perspectiva, Lima
(2018, p.510) destaca que

o ensino de Lingua Portuguesa no contexto da EPT exige que
se va além do ensino tradicional da lingua, uma vez que o
proposito da incluséo da lingua materna é aprimorar o uso
adequado e formal para as situagdes do ambiente de
trabalho para além das regras gramaticais de concordéancia
e regéncia: serd necessario entender como circulam os
géneros textuais da area de formagéao a qual o aluno esta
vinculado para que, ao produzi-los, pratique textos de
situagdes reais com as quais lidara no ambiente de trabalho.
Para isso, o didlogo entre as disciplinas da area técnica e a
disciplina de Lingua Portuguesa pode ajudar a tornar as
aulas de lingua materna mais interessantes e
contextualizadas ao abordar as relagbes inerentes as
estruturas sociais e as praticas soécio discursivas daquela
comunidade discursiva (Lima, 2018, p. 510, grifo nosso).

65



Para Cellani (2009), além da leitura no curso de Portugués Instrumental,
tambéem € dada atengédo a outras habilidades ao se enfatizar a escrita de
varios géneros textuais. Assim, por meio dos dados obtidos na AN, €& possivel
ao docente identificar o conhecimento que os estudantes tém acerca dos
géneros textuais que circulam na area técnica, desenvolvendo um trabalho
orientado para a leitura e a escrita dos géneros proprios da profissao, visto

que

conhecer, aprender, ler, produzir, ter dominio dos géneros

textuais da esfera de circulagédo de atuacgéo profissional do

estudante é fundamental para que ele atue no mundo do

trabalho como um agente politico, capaz de contribuir,
o

transformar e relacionar-se ‘com’ e ‘no’ ambiente
profissional (Novaes, 2011, p. 7634).

Concordamos com a autora quando afirma que

o ensino de Lingua Portuguesa que acontece por meio de
géneros contextualiza a leitura e a produgédo textual
possibilitando ao educando o acesso a conquistas
cientificas e tecnologicas, preparando o aluno ndo apenas
para a execugao de tarefas, mas para a participagao efetiva
como cidaddo inserido no mundo do trabalho (Novaes, 2011,
p. 7641).

Considerando que, na Abordagem Instrumental, o curso a ser ofertado para
os estudantes é desenvolvido a partir da identificagdo das suas necessidades
por meio dos dados coletados no instrumento AN, & possivel ao professor
considerar, na organizagéo de programas de ensino, quais

géneros de que esferas (e com que praticas letradas,
capacidades de leitura e produgdo agregadas)
devem/podem ser selecionados para abordagem e estudo”
(Rojo, 2009 apud Pinto, 2012, p. 251)

E, portanto, por meio dos géneros, que

a escola torna possiveis as praticas de letramento,
decorrentes de um interesse real na vida dos alunos, ja que
se trabalha leitura e escrita como praticas discursivas, com
multiplas fungdes e inseparaveis dos contextos em que se
desenvolvem” (Kleiman, 2007 apud PINTO, 2012, p. 251).

66



No tocante ao papel que o professor exerce nesse processo, Antunes (2003)
destaca que compete a ele

ajudar o aluno a identificar os elementos tipicos de cada
género, desde suas diferengas de organizagdo, de
sequenciagdo (por exemplo, quantos blocos o género
apresenta e em que sequéncia eles costumam aparecer)
até suas particularidades propriamente linguisticas (lexicais
e gramaticais). Desse modo, se alarga a visdo de uso da
lingua, ou seja, se deixa de ver a lingua apenas como uma
coisa uniforme e apenas podendo ser “certa” ou “errada”.
De repente, quem sabe, o aluno vai poder perceber que a
lingua que ele estuda € a mesma lingua que circula em seu
meio social (Antunes, 2003, p. 118).

Visando aprimorar o trabalho docente e contribuir para a aprendizagem
significativa dos estudantes, sugerimos a utilizagcdo de sequéncias didaticas,
definidas por Zabala (1998, p. 18) como um “conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos” (Zabala, 1998, p. 18).

Para o ensino de géneros textuais, Dolz et al. (2004, p. 97) concebem a
sequéncia didatica como um

[..] conjunto de atividades escolares organizadas, de
mManeira sistematica, em torno de um género oral ou escrito,
[...] com a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
maneira mais adequada numa dada situagdo de
comunicagao(Dolz et al., 2004, p. 97).

Conforme salientam Batista et al. (2016), o planejamento de uma sequéncia
didatica requer que o docente considere as relagdes interativas entre
professor/estudante, estudante/estudante e a interferéncia dos conteudos
nessas relagdes. Aléem disso, o papel do docente e dos estudantes e a
organizagdo dos conteudos, do espago, do tempo, dos recursos didaticos e
de uma avaliagdo coerente com as intengdes educacionais sdo cruciais para
gue o professor perceba o conhecimento inicial dos discentes, seu
desempenho e o que ainda €& necessario ser trabalhado para o
aprofundamento dos conhecimentos que ja possuem e a aquisi¢cdo de novos
saberes.
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A pratica pedagodgica ancorada na construgdo de sequéncias didaticas
possibilita um ensino de lingua materna coerente com os principios da
educacgédo profissional e concentrado nas necessidades dos estudantes,
caracterizando-o, portanto, como um ensino eficaz e comprometido com a
formacgéao profissional e cidada do alunado.

Indicamos a seguir uma proposta de curso de Portugués para fins especificos
para estudantes do curso de Técnico em Seguranga do Trabalho. Trata-se de
um curso com carga horaria de 20h/a cuja pratica pedagogica ocorrera por
meio da elaboragdo e da aplicagdo de cinco sequéncias didaticas.
Ressaltamos mais uma vez que o material podera ser adaptado para outros
cursos tecnicos levando-se em consideragdo suas especificidades e as
necessidades dos estudantes.

2.2 - Propostas de Plano de Curso e de Plano de Ensino

A seguir, dispomos uma proposta de Plano de Curso que busca articular, de
forma evidente e eficaz, todo o arcabougo tedrico ja indicado, extremamente
necessario para a construgdo da pratica docente nas aulas de Lingua
Portuguesa. Como ja enunciado, quaisquer propostas precisam considerar o
publico discente, a area técnica a que estao vinculadas, as especificidades da
comunidade escolar e a infraestrutura do ambiente académico. Nesse
sentido, nosso exemplo esta muito bem situado e demarcadas as suas
especificidades.

Acreditamos que um modelo assim, ja preenchido e voltado para uma
realidade concreta, contribua bastante como modelo para a construgédo de
outras propostas e planos de curso.
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Identificacao do curso

Titulo do curso:
Portugués para fins especificos na
educagao profissional

Modalidade:
presencial

Publico-Alvo:
estudantes matriculados no curso de
Técnico em Seguranga do Trabalho.

Eixo Tecnoldégico:
Saude

Carga horaria total:
20h/a

Critérios para participagao:

estar matriculado e frequentando o
curso de Técnico em Seguranga do
Trabalho.

e fazer olevantamento das necessidades referentes a escrita,
a leitura e a oralidade dos estudantes do curso de Técnico
em Seguranga do Trabalho;

e colaborar para o aperfeigoamento da escrita e da leitura;

Objetivos

e trabalhar com géneros textuais que circulam na area de
seguranga do trabalho; e

e revisar aspectos gramaticais considerando a anélise de
necessidades dos estudantes.

A avaliagdo ocorrera durante todo o processo de formagao,
visando a uma formagéao autébnoma dos estudantes e cabendo
ao professor “[...] assumir um papel de mediador e ajudar os
alunos a construir seus conhecimentos e a compreender onde
estdo errando e por qué” (Pilati, 2017, p. 99).

Nesse sentido, contemplard as seguintes agdes: a) avaliagéo
diagnodstica, por meio dos dados coletados no instrumento
“Analise de Necessidades” que sera aplicado no primeiro
encontro; b) reflexdo apods cada encontro com o objetivo de
identificar a percepgdo dos estudantes acerca do conteudo
abordado e a contribuicdo deste para a sua formagéo

profissional;

e c) feedback das atividades realizadas,

Avaliacao da aprendizagem apontando-se os avangos na aprendizagem e os aspectos a
serem melhorados.

No que tange ao feedback e a sua importancia, Fernandes
(2004) destacaqueele é

[...] indispensavel para que a avaliagdo integre os processos de
ensino e de aprendizagem e, muito particularmente, para que a
avaliagdo assuma a sua natureza formativa. De facto, através
de um feedback regular e sistematicamente providenciado, os
alunos podem comegar a desenvolver competéncias de
autoavaliagdo e autorregulagdo das suas aprendizagens
durante, e ndo no final, de um dado periodo de ensino e
aprendizagem. Consequentemente, podem utilizar o feedback
como orientagdo para melhorar ou corrigir o caminho que
vinham seguindo (Fernandes, 2004, p. 20).
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Avaliagdo da aprendizagem

Frequéncia minima

Recursos materiais
(Infraestrutura fisica/
Equipamentos/Insumos)

Plano de Ensino

Ainda a respeito da avaliagdo e da sua importancia, Antunes
(2003) destaca que

[..] E bom que o professor se apoie nos resultados
apresentados pelos alunos, seja em leitura, seja em escrita,
para decidir o que vai selecionar como proximo objeto de
estudo, para que néo fique ensinando aquilo que os alunos ja
sabem ou deixe de ensinar aquilo que eles precisam saber. [...]
Convém ainda que o professor converta cada momento de
avaliagdo num tempo de reflexdo, de pesquisa, ou seja, de
ensino e aprendizagem, de reorientagdo do saber
anteriormente adquirido (Antunes, 2003, p. 159).

Essa percepgdo é fundamental na abordagem para fins
especificos, visto que viabiliza a adogdo de praticas
pedagogicas centradas nas necessidades dos estudantes.

Frequéncia minima de 75%, considerando a carga horaria total
do curso.

O curso sera ministrado na sala de aula designada pela
Coordenagéo Pedagdgica da escola, equipada com TV, cadeiras
ergomeétricas e ar-condicionado. A professora utilizard seu
notebook pessoal. Também havera a utilizagdo do laboratoério
de informatica.

Os textos a serem utilizados serdo disponibilizados aos
estudantes no inicio de cada aula por meio de coépias e serdo
enviados para o e-mail da turma.

A fim de complementar o exemplo de Plano de curso disposto,
segue um Plano de ensino que visa organizar a pratica docente,
considerando um espago temporal delimitado e tendo, nos
principais conteudos a serem abordados nas aulas de Lingua
Portuguesa, o foco central.

De forma semelhante ao Plano de curso, o Plano de ensino
também foi baseado em uma situagéo concreta, a fim de,
assim, apresentar de forma mais real as contribuicbes da
relagédo entre teoria e pratica abordadas.
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PLANO DE ENSINO

EMENTA

Identificagdo e superagado de dificuldades basicas relacionadas as praticas de leitura e
escrita dos estudantes do curso Técnico de Seguranga do Trabalho, por meio de situagdes de
ensino-aprendizagem centradas nas necessidades dos educandos e fundamentadas na Al
para o ensino de lingua materna.

OBJETIVOS

Geral: Especificos:

» revisar aspectos gramaticais
considerando a anéalise de
necessidades dos estudantes; e

Contribuir para que os estudantes

aprimorem competéncias

relacionadas a leitura e a escrita

adequada de textos do cotidiano e do

ambito profissional do Tecnico em » aperfeigcoar a competéncia leitora

Seguranga do Trabalho. e escritora de textos do cotidiano
e da area de profissionalizagéo

dos estudantes.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Competéncias Habilidades Bases Tecnolégicas

Reconhecer os saberesem
lingua materna e identificar
aqueles que ainda necessitam
ser aprendidos e/ou
aprimorados;

aprimorar as habilidades
comunicacionais (oral e escrita)
necessarias ao desempenho da
profissdo de Técnicoem
Seguranga do Trabalho; e
produzir textos e adequar a
linguagem escrita a diversas
situagdes comunicacionais.

Expressar ideias de forma clara
empregando técnicas de
comunicagao apropriadas a
cada situagéo;

ler e analisar criticamente os
textos escritos pelos préprios
estudantes;

aplicar a variante linguistica
adequada a cada contexto de
situagao real de comunicagéo
oral e escrita;

identificar os mecanismos de
produgéo textual essenciais
para uma escrita clara, objetiva
e eficiente;

compreender 0s processos
envolvidos na escrita de textos;
usar de forma apropriada as
normas gramaticais para a
elaboragao de textos; e

ler e escrever com proficiéncia
géneros textuais especificos
que circulam na area de
Seguranga do Trabalho;

O instrumento “analise de
necessidades” e a sua
importancia no estudo de
Lingua Portuguesa para fins
especificos;

as concordancias verbal e
nominal na construgéo do
texto;

a pontuagdoeasua
interferéncia no significado do
texto;

a escrita e a textualidade - a
importéncia da coeréncia e da
coesdo na construgao textual;
o género relatorio: estrutura
composicional, conteudo
tematico e estilo; e

o0 género e-mail: estrutura
composicional, conteudo
tematico e estilo.
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METODOLOGIA DE TRABALHO

Durante os encontros semanais, com duragdo de quatro horas cada, serdo realizadas
atividades de leitura, analise, (re)escritura e compreensdo de textos, além de analise
linguistica a partir de variados géneros textuais.

Serdo realizadas ainda diversas atividades em grupo, exposigdo dialogada dos temas em
estudo, além da utilizag&o de videos e da contextualizagdo dediversos géneros com a area de
Seguranga do Trabalho e atividades dindmicas, como quiz online (Kahoot)?para melhor
compreensdo dos conteudos. O objetivo & adotar uma metodologia que considere o
repertorio de mundo do aluno e utilize a tecnologia como instrumento que favorega a
aprendizagem.

AVALIAGAO

Na avaliagdo, serdo considerados o comprometimento, a participagdo e a frequéncia dos
estudantes. As produgdes textuais escritas sdo avaliadas tendo em vista as varias etapas do
processo de escrita e ndo apenas o texto final.

CRONOGRAMA
Aula1 Apresentagdo do curso. Aplicagéo da Analise de Necessidades.
Aula 2 As concordancias verbal e nominal na construgéo do texto.
Aula 3 A pontuagédo e a sua interferéncia no significado do texto.
Aula 4 Escrita e textualidade - a importancia da coeréncia e da coesédo na construgao textual.
Aula 5 O género relatorio: estrutura composicional, conteudo tematico e estilo.
Aula 6 O género e-mail: estrutura composicional, conteludo tematico e estilo. Avaliagdo do curso.

Os temas das aulas poderdo sofrer alteragdes em fungdo dos resultados obtidos no
instrumento Analise de Necessidades.

9 Plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada como tecnologia educacional em escolas e
outras institui¢des de ensino. Seus jogos de aprendizado, "Kahoots", sdo testes de multipla escolha
que permitem a geragao de usuarios e podem ser acessados por meio de um navegador da Web ou
do aplicativo Kahoot. E geralmente utilizado como recurso didatico em escolas para revisar o
conhecimento dos alunos, para avaliagdo formativa ou como uma pausa das atividades
tradicionais da sala de aula. Disponivel em:<https://pt.wikipedia.org/wiki/Kahoot!>. Acesso em: 14
nov. 2019.
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2.3 - Propostas de Sequéncias Didaticas - a unidao entre teoria e pratica

A seguir, estdo organizadas as propostas de sequéncias didaticas
fundamentadas na base teodrica indicada. Cada uma delas dedica-se a
abordar um ou varios temas proprios das aulas de Lingua Portuguesa. A
sele¢cdo dos assuntos deve ser resultado da Analise de Necessidades, pois,
assim, cada aula estara em pleno dialogo com o interesse e as necessidades
indicadas pelos estudantes e em conformidade com a area de formacgéo
pretendida.

Nossos modelos de sequéncias didaticas seguiram os parametros designados
pela teoria abordada para tornar o processo de ensino e aprendizagem da
lingua materna o mais proximo da vida cotidiana e do uso real e concreto da
Lingua Portuguesa. Empenhou-se, ainda, em transformar esse processo
bastante dindmico e dialogado, tendo-se, na relagdo entre estudante -
conteudo - docente, o centro movel das agdes e atividades.

Apesar do campo especifico em que esses modelos de sequéncias didaticas
foram criados, acreditamos que poderdo servir como importante parametro
de adaptacdo para outras aulas de -Lingua Portuguesa, nas mais diversas
areas de formacgédo tecnica. O material a ser utilizado em cada sequéncia
didatica esta disponivel na integra no Repositorio do Instituto Federal de
Brasilia e pode ser acessado por meio do botao ou gr-code:

Cligue nesse card para acessar o Repositorio
ou aponte a camera do seu celular para o QR-

CODE ao lado.
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SEQUENCIA DIDATICA 1

Tema As concordancias verbal e nominal na construgéo do texto
Curso/Série Curso Técnico em Seguranga do Trabalho.

Areas de Conhecimento Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa).
Contetdos

Lingua Portuguesa — Leitura, andlise, (re)escritura e compreenséo de textos. Modalidades oral e escrita da lingua.
Concordancias verbal e nominal.

Objetivo Geral

Reconhecer a importéancia das concordancias verbal e nominal na produgéo oral e escrita.

Objetivos Especificos

e Articular conhecimentos prévios acerca de concordancias verbal e concordancia nominal;
¢ |dentificar erros de concordancia verbal e de concordancia nominal; e aprimorar a escrita de textos na norma-
padrao.

Duracéo

4 aulas de 50 minutos

Recursos Didaticos

Material impresso; imagens; anincios; quadro branco; pincel; televisor; notebook.

Metodologias

Atividade em grupo; exposicao oral; exposicao dialogada.
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Estratégias

Etapal

100 minutos

e Avaliar o conhecimento prévio dos educandos acerca de concordancias
verbal e nominal;

¢ identificar erros de concordancia verbal e nominal em textos de variados
géneros; e

e compreender a importancia da concordancia para a clareza e a
compreensao do texto.

Leitura e Produgao Textual; Oralidade; Concordancias verbal e nominal.

Textos diversos; antincios; imagens.

Atividade 1- Sensibilizagao e Levantamento de Conhecimentos Prévios

Espaco: Duragéao:
Salade aula 20min
Atividades:

Observagao de imagens referentes a placas, posts, faixas, anuncios, cangdes e manchetes de jornal.

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagéao:

. . e Participagéo oral.
Observar as imagens, Entregar as imagens para os grupos N
. o - - . . N e Respeito a opinido do colega.
identificando as inadequagdes e orienta-los quanto a atividade a . e
. - . e Produgéo individual e em grupo.
linguisticas. ser desenvolvida.

Propor a divisdo em grupos.
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Atividade 2 - Problematizagao e Contextualizacao

Espaco: Duracgéo:
Sala de aula (Os estudantes sdo organizados em 6 grupos) 30min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
. . . - . - e Participagéo oral.
Observar as orientagdes dadas Instigar a reflexdo e a discussdo .p Q o
s ¢ Respeito a opinido do colega.
pela professora. acerca dos textos em analise.

e Produgéo individual e em grupo.

Fazer o fichamento das principais
ideias.

Expor sua opinido ao grupo a
partir das questdes propostas
pela professora.

Atividade 3 - Exposi¢cao dos Grupos

Espaco: Duracgéo:
Salade aula 30min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

e Participagéo oral.

e Respeito a opinido do colega.

e Produgéo individual e em grupo.

Expor oralmente para a turma as Mediar as apresentagdes.
reflexées do grupo.




Atividade 4 - Exibigdo de Video e Reflexao

Espago:
Sala de aula

Duracgéo:
20min

Papel do aluno:
Assistir ao video.

Expor oralmente sua opinido e
ouvir a opinido do colega.

Papel do professor: Avaliagao:

e Participagéo oral.

¢ Respeito a opinido do colega.

e Produgéo individual e em grupo.

Conduzir a mediagdo apds a
exibigao do video.

Propor reflexdes referentes ao tema,
contextualizando a realidade dos
estudantes.
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Atividade 1- Revisdo das Regras de Concordancia

Espaco: Duragéao:
Salade aula 20min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
e Competéncia na produgéo
textual

Sanar duvidas com a professora. Expor o conteudo.

Atividade 2 - Reescrita Textual

Espacgo: Duragao:
Salade aula 20min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
Reescrever os textos, Orientar a tarefa. ‘ ;?(:Lr::tenma na produgao

adequando-os a norma-padréao e
apresenta-los aos demais
colegas.

Atividade 3 - Dinamica das Etapas da Produgéao Textual

Espacgo: Duragao:
Sala de aula (Alunos sentados em circulo) 20min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

e P A o mpeténcia na pr a
Identificar caracteristicas Levar material impresso e recortado ::eituZIe ene produgdo
referentes as etapas da com as caracteristicas referentes a
produgéo textual. cada etapa da escrita

Orientar a tarefa.
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Atividade 5 - Produgéao Textual

Espacgo: Duragéio:
Sala de aula (Alunos sentados em circulo) 20min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

Expor sua compreenséo a Verificar se os alunos atribuiram

respeito do assunto. corretamente as caracteristicas das
etapas da produgédo textual e fazer
as corregdes necessarias.

Esclarecer as duvidas referentes ao
assunto.

Participagéo oral.
Respeito a opinido do colega.

Produgéo individual e em grupo.

Atividade 6 - Produgao Textual

Espaco: Duracgéo:
Salade aula 20min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

Produzir um pequeno texto de Auxiliar na elaboragéo do texto.
género livre, articulando os
conhecimentos adquiridos.

Participagéo oral.
Respeito a opinido do colega.

Produgéo individual e em grupo.

Proposta Extraclasse

Espacgo: Duragao:
Extraclasse -

Papel do professor:

Enviar para o grupo de WhatsApp da
turma o link do QUIZ.
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SEQUENCIA DIDATICA 2

Tema A pontuagao e a sua interferéncia no significado do texto
Curso/Série Curso Técnico em Seguranga do Trabalho.

Areas de Conhecimento Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa).
Contetidos

Lingua Portuguesa — Leitura, andlise, (re)escritura e compreenséo de textos. Modalidades oral e escrita da lingua.
Pontuagéo.

Objetivo Geral

Reconhecer a importéancia da pontuagéo para a compreensao de textos.

Objetivos Especificos

e Articular conhecimentos prévios acerca de pontuagao;

¢ |dentificar os sinais de pontuagdo em pequenos textos;

e Conhecer problemas causados pelo uso inadequado da pontuagéo;

¢ Resolver problemas semanticos por meio da utilizagdo adequada da pontuagéo; e
e Aprimorar a escrita de textos na norma-padréo.

Duragao

4 aulas de 50 minutos

Recursos Didaticos

Textos impressos; quadro branco; pincel; retroprojetor.

Metodologias

Atividade em grupo; exposicao dialogada.
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Estratégias

Etapa1l

100 minutos

¢ Avaliar o conhecimento prévio dos educandos acerca de pontuagéo;

¢ Identificar erros de pontuagéo; e

e Compreender a importancia da pontuagdo para a clareza e a
compreenséo do texto.

Leitura e Produgéo Textual; Oralidade; Pontuagéo.

Quadro branco, pincel, aparelho multimidia, material impresso, videos.

Atividade 1- Sensibilizagao e Levantamento de Conhecimentos Prévios

Espaco: Duracgao:
Salade aula 20min
Atividades:

Leitura do poema Quem & importante?, de Tatiana Belinky.

Dialogo acerca do poema lido, a partir das seguintes questdes:

- Qual a finalidade da pontuagédo em um texto?

- Vocés consideram que existe algum sinal de pontuagéo mais importante? Se sim, qual seria? Por qué?

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
Participagéao oral.
Respeito a opinido do colega.
e Relagéointerpessoal.com os
demais colegas de salaedo
grupo.

Ler o texto. Projetar o texto para que os alunos
leiam.

Expor sua opinido ao grupo a

partir das questdes propostas Mediar o diadlogo

pela professora.
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Atividade 2 - Problematizagao / Contextualizagao

Espacgo: Duragao:
Sala de aula (Os estudantes estdo organizados em grupos.) 20min

Papel do professor: Avaliagao:

e Participagéo oral.

¢ Respeito a opinido do colega.

e Relagéo interpessoal. com os
demais colegas de salaedo

Papel do aluno:
Ler e pontuar o texto. Propor a divisdo em grupos.

Auxiliar os grupos que estiverem
com dificuldades na execugdo da

grupo.
tarefa proposta.

Fazer a corregéo da tarefa.

Atividade 3 - Breve revisdo acerca de Pontuagao

Espaco: Duragéao:
Salade aula 30min

Papel do professor: Avaliagao:

e Participagéo oral.

e Respeito a opinido do colega.

e Relagéo interpessoal. com os
demais colegas de sala e do

Papel do aluno:

Identificar regras referentes aos Levar material impresso e recortado
sinais de pontuagéo. com as regras de pontuagéo.

Orientar a tarefa.

Corrigir com os alunos as regras nado
correspondentes aos respectivos
sinas de pontuagéo.

grupo.
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Atividade 4 - Produgao Textual Coletiva

Espaco:
Salade aula

Duragao:
30min

Papel do aluno:

Expor oralmente para a turma as
reflexées do grupo.

Papel do professor: Avaliagao:
e Participagéo oral.
Respeito a opinido do colega.
e Relagéo interpessoal. com os
demais colegas de salaedo

grupo.

Instigar a reflexdo e a discusséo a
respeito dos textos em analise.
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Atividade1- Revisao

Espacgo: Duragao:
Salade aula 10min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

Sanar duvidas com a professora.  Esclarecer duvidas relativas ao * Compsténcia na leiturae na
tema. produgéo textual.

Atividade 2 - Breve revisdo acerca de Pontuacao

Espago: Duragéo:

Sala de aula (Estudantes organizados em duplas) 30min

Papel do aluno: Papel do professor:

Empregar a virgula onde Corrigir oralmente com os alunos
julgarem adequado.
Escolher as duplas para ler os textos

Ler suas respostascom a para que os colegas descubram
entonagéo adequada de acordo qual frase e qual pontuagao cabera
com a posigao da virgula no no discurso criado.

texto.

Fazer comentarios acerca do efeito
de sentido da virgula em cada frase.

Avaliagao:
¢ Competéncia na leitura e na
produgéo textual.

Atividade 3 - Reforgco em Video

Espacgo: Duragao:

Sala de aula 5min

Papel do aluno: Papel do professor:

Assistir ao video, atentando-se Disponibilizar o video.
para os aspectos ja trabalhados.

Avaliagao:
¢ Competéncia na leitura e na
produgéo textual.
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Atividade 4 - Leitura e Discussao do Texto

Espago: Duragao:
Sala de aula (Alunos organizados em 4 grupos) 30min

Papel do aluno: Papel do professor:
Expor sua opinido a respeito do Auxiliar os grupos na execugéao da
texto. tarefa.

Reescrever o texto, pontuando-o  Fazer as corregdes pertinentes.
adequadamente.

Evidenciar a importancia de se
Ler o texto para os demais pontuar adequadamente os textos.
colegas apos a reescrita.

Avaliagao:
¢ Competéncia na leitura e na
produgéo textual.

Atividade 5 - Producéao Textual

Espacgo: Duragao:

Sala de aula (Estudantes organizados em duplas) 25min

Papel do aluno: Papel do professor:

Produzir um pequeno texto Auxiliar na elaboragéo do texto.
articulando os conhecimentos

adquiridos. Fazer a corregao do texto.

Avaliagao:
¢ Competéncia na leitura e na
produgéo textual.
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SEQUENCIA DIDATICA 3

Escrita e textualidade - A importancia da coeréncia e a da coesdo na construgéo

Tema textual.

Curso/Série Curso Técnico em Seguranga do Trabalho.

Areas de Conhecimento Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa).
Contetdos

Lingua Portuguesa — Leitura, andlise, (re)escritura e compreenséo de textos. Modalidades oral e escrita da lingua.
Coeréncia e coesdo textuais.

Objetivo Geral

Reconhecer a importéncia da coeséo e da coeréncia para a estruturagdo e a compreenséo do texto.

Objetivos Especificos

e Articular conhecimentos prévios acerca de coeréncia e coesao;

* Mostrar aimportéancia da coes&o na estruturagéo das ideias;

e Evidenciar como a coeséo é fundamental para a comunicagao;

¢ Reconhecer os elementos de coeséo;

¢ Discutir a relevancia da coeréncia textual para o sentido do texto;

e Estruturar textos de forma coerente e coesa; e

e Compreender que a coeséo e a coeréncia tém as suas diferengas, mas andam juntas para conferir sentido ao
texto.

Duracéo

3 aulas de 50 minutos

Recursos Didaticos

Material impresso; quadro branco; pincel; televisor; notebook.

Metodologias

Atividade em grupo; exposicao oral; exposicao dialogada.
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Estratégias

Etapa1l

50 minutos

¢ Avaliar o conhecimento prévio dos educandos a respeito de coeréncia e
coesao textuais;

e Compreender o que € um texto e quais os elementos necessarios para a
sua constituigao;

e Compreender a importancia da coeréncia e da coeséo para a clareza e a
compreenséo do texto.

Leitura e produgao textual; coeréncia e coeséo textuais.

Textos diversos.

Atividade 1- Sensibilizagao e Levantamento de Conhecimentos Prévios

Espaco: Duragéo:
Sala de aula (Alunos organizados em dupla) 20min
Atividades:

Organizar os alunos em dupla.

- Entregar envelope com o texto Dinheiro com Gosto de Sangue, de Erico Verissimo, embaralhado.

- Cada dupla deve montar o texto.

- Apos a conclusdo da montagem, as duplas devem ler o texto. Em seguida, a professora entrega o texto
completo para que fagam as corregdes.

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
Observar as orientagdes dadas e Orientar os estudantes a ° Coo.peraf;éo com'c?grupo paraa
pela professora. respeito da importancia de se realizagdo das atividades
ropostas
observar atentamente os propostas |
Montar o texto. paragrafos antes de montar o e Respeito a opinido dos colegas.
texto.

e Observar quais hipoteses os
alunos levantam durante a
realizagéo da tarefa.

e Corrigir oralmente.
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Atividade 2 - Problematizagao / Contextualizagao

Espacgo: Duragéao:
Sala de aula (Alunos organizados em dupla) 20min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

Expor sua opini&o ao grupo. Projetar o texto para leitura e * Cooperagdo com o grupo para a
analise realizagédo das atividades

Ouvir a opinido do colega. propostas

¢ Respeito a opinido dos colegas.
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Atividade 1- Compreensao de Sentido: Coesao e Coeréncia

Espago: Duragéo:
Sala de aula 25min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
5 . . Partici a0 na tarefa pr ta.
Expor sua compreensao a Projetar as frases para leitura e ° rarticipagaonatareta proposta
respeito do assunto. analise e Desempenho na produgéo
’ textual.

e Compreensado dos elementos de
coesdo e mecanismos de
coeréncia e a partir da reescrita.

Atividade 2 - Construcao Coletiva de Conceitos

Espaco: Duragéo:
Salade aula 5min

Papel do professor: Avaliagao:

e Participagéo na tarefa proposta.

e Desempenho na produgéao
textual.

¢ Compreensado dos elementos de
coesdo e mecanismos de
coeréncia e a partir da reescrita.

Estimular os estudantes na
elaboragao do conceito

Atividade 3 - Tipos e Mecanismos de Coesao Textual

Espaco: Duragao:
Sala de aula 20min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
Esclarecer as duvidas com a Preparar material. e Participagao na tarefa proposta.
professora. e Desempenho na produgéo

textual.

¢ Compreensado dos elementos de
coesdo e mecanismos de
coeréncia e a partir da reescrita.

Expor o conteudo de forma
dialogada.
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Atividade 4 - Leitura e Identificagdo de Coesao em Texto

Espaco: Duragao:
Salade aula 10min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
e Participagdo na tarefa proposta.

Analisar o texto. Projetar as frases para leitura e A
analise e Desempenho na produgéo

Expor sua compreenséo acerca textual.

do assunto. e Compreensado dos elementos de

coesdo e mecanismos de
coeréncia e a partir da reescrita.

Atividade 5 - Producéao Textual Coletiva

Espacgo: Duragéao:
Sala de aula (estudantes organizado em circulo) 20min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

Elaborar texto, conforme atarefa  Ejaporar material para a dinamica. * Participagao na tarefa proposta.

proposta. e Desempenho na produgéo
textual.

e Compreensado dos elementos de
coesdo e mecanismos de
coeréncia e a partir da reescrita.

Atividade 6 - Reescrita

Espaco: Duragao:
Salade aula 20min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

Participagao na tarefa proposta.
Desempenho na produgéao
textual.

e Compreensado dos elementos de
coesdo e mecanismos de
coeréncia e a partir da reescrita.

Reescrever o texto, articulando  corrigir os textos e dar o feedback
os conhecimentos adquiridos. para os estudantes.
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SEQUENCIA DIDATICA 4

Tema Géneros textuais: relatdrio

Curso/Série Curso Técnico em Seguranga do Trabalho.

Areas de Conhecimento Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa).
Contetidos

Lingua Portuguesa — Leitura, andlise, (re)escritura e compreenséo de textos. Modalidades oral e escrita da lingua.
Géneros textuais. Género Relatdrio.

Objetivo Geral

Compreender o que € um Relatdrio e desenvolver a habilidade de escrita do referido género textual.

Objetivos Especificos

¢ Distinguir géneros textuais de tipos textuais;

e Conhecer a estrutura e as caracteristicas de um relatério;

e Aprender a redigir um relatério;

¢ Refletir acercada fungéo do relatério no exercicio da fungdo de Técnico em Seguranga do Trabalho;

Duracéo

3 aulas de 50 minutos

Recursos Didaticos

Material impresso; quadro branco; pincel; televisor; notebook.

Metodologias

Atividade em grupo; exposicao oral; exposicao dialogada.

91



Estratégias

Atividade1- Sensibilizagado e Levantamento de Conhecimentos Prévios

Espaco: Duragéao:
Sala de aula (Alunos organizados em grupos) 30min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

Expor a sua opinido para os « Mediar a discusséo. e Participagéo oral

demais colegas. e Cooperagdocom o grupo para a
realizagédo das atividades
propostas.

e Respeito a opinido dos colegas.
e Participagéo na atividade.
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Atividade 2 - Problematizagao e Conceituacao de Géneros Textuais

Espagos: Duragéo:
Sala de aula 30min.

Papel do aluno: Papel da professora: Avaliagao:
Expor sua opinido ao grupo. . * Participagéo oral

Expor o conteudo.

Sanar as duvidas dos estudantes. Cooperagao com o grupo para a

realizagéo das atividades
propostas.
e Respeito a opinido dos colegas.
» Participagdo na atividade.

Ouvir a opinido do colega. .

Atividade 3 - Identificagcdo de Géneros e Tipos Textuais

Espacos: Duragéo:
Sala de aula 15Smin.

Papel do aluno: Papel da professora: Avaliagao:

Realizar a atividade proposta. Participagéo oral

e Cooperagdo com o grupo para a
realizagdo das atividades
propostas.

e Respeito a opinido dos colegas.

e Participagéo na atividade.

Projetar os textos para a realizagéo
da tarefa.
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Atividade 1- Sondagem sobre o Género Relatorio

Espaco:
Salade aula

Duragéao:
10min

Papel do aluno:

Expor oralmente para aturma a
sua opinido acerca dotemaem
estudo.

Papel do professor:

Estimular os estudantes a falarem a
respeito da sua (in)experiéncia em
relagdo aotema.

Avaliagao:

Participagéao oral.

e Competéncia na produgéo

textual.

Atividade 2 - Apresentagao da Estrutura e Modelos de Relatorios

Espago:
Sala de aula

Duragéao:
15min

Papel do aluno:

Expor sua compreensédo a
respeito do assunto.

Papel do professor:

Elaborar material para a aula;

Esclarecer as duvidas com a
professora.

Avaliagao:

Participagéo na tarefa proposta.
Desempenho na produgéao
textual.

Compreenséao dos elementos de
coesdo e mecanismos de
coeréncia e a partir da reescrita.

Atividade 3 - Producao Textual Individual

Espago:
Salade aula

Duragao:
10min

Papel do aluno:

Escrever o género textual
proposto, demonstrando a sua
compreensdo acerca do tema
em estudo.

Papel do professor:

Orientar a produgéo textual.

Avaliagao:

Participagao na tarefa proposta.
Desempenho na produgéo
textual.

Compreenséao dos elementos de
coesdo e mecanismos de
coeréncia e a partir da reescrita.
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Atividade 4 - Leitura Compartilhada, Corregcao por Pares e Reescrita

Espaco: Duragao:
Salade aula 15min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

Reescrever o texto, articulando Corrigir os textos e dar o feedback ° Part|0|peic;ac‘» oral. i

os conhecimentos adquiridos. para os estudantes. ° Completenma na produgéo
textual.
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SEQUENCIA DIDATICA S

Tema Géneros textuais: e-mail

Curso/Série Curso Técnico em Seguranga do Trabalho.

Areas de Conhecimento Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa).
Contetidos

Lingua Portuguesa — Leitura, andlise, escritura e compreensado de textos. Modalidades oral e escrita da lingua.
Géneros textuais. Género E-mail.

Objetivo Geral

Compreender o que € um e-mail, sua fungéo social e aprimorar a habilidade de escrita do referido género.

Objetivos Especificos

* Reconhecer o género e-mail;
¢ |dentificar a fungédo social e a estrutura do género e-mail; e
e Conhecer as regras para a escrita de e-mails.

Duracéo

3 aulas de 50 minutos

Recursos Didaticos

Televisor; computador; internet.

Metodologias

Exposigao oral e dialogada.
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Estratégias

Atividade1- Sensibilizagado e Levantamento de Conhecimentos Prévios

Espaco: Duragéao:
Laboratério de informatica 20min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
Expor a sua opinido para os « Mediar a discussao. e Respeito a opinido dos colegas.
demais colegas. e Participagéo oral.

e Compreensao e reconhecimento
do género textual e-mail como
novo meio de comunicagéo, bem
como sua estrutura e sua fungédo
social.
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Atividade 2 - Problematizagao e Conceituagao do E-mail

Espaco: Duragao:
Laboratoério de informatica 15min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
Esclarecer as duvidas com a Expor o contetdo. * Respeito a opiniéo dos colegas.
professora. e Participagéo oral.

e Compreensado e reconhecimento
do género textual e-mail como
novo meio de comunicagéo, bem
como sua estrutura e sua fungdo
social.

Sanar as duvidas dos estudantes.

Atividade 3 : Leitura e Analise de Modelos de E-mail

Espaco: Duragéao:
Laboratério de informatica 15min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
Realizar a atividade proposta. Projetar os textos para a realizagéo * Participagdo na atividade
da tarefa.
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Atividade 1-Criagao de Contas de E-mail

Espaco: Duragao:
Laboratoério de informatica 10min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

Criar conta de e-mail. Auxiliar na execugio da tarefa. * Participagao nas atividades
propostas.

Os que ja tém conta de e-mail e Competéncia na produgéo

auxiliardo os colegas na textual.

execucgédo da tarefa.

Atividade 2 - Produgéao Textual Individual de E-mail Formal

Espago: Duragéo:
Laboratério de informatica 30min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
. Participagédo nas ativida
Escrever o texto, conforme Corrigir os textos e dar o feedback * Participagéo nas atividades
orientagbes para a realizagdoda  para os estudantes. propostas.
tarefa. e Competéncia na produgéo
textual.

Atividade 3 - Producéao Textual Coletiva

Espago: Duragao:
Laboratoério de informatica 30min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:

& . - e Participagao nas ativida
Escrever o género textual Orientar a produgéo textual. cipagéo nas atividades
proposto, demonstrando a sua propostahs. ) i
compreensao acerca do tema e Competéncia na produgédo
em estudo. textual.
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Atividade 4 - Leitura e Analise Comparativa dos Textos

Espaco: Duragao:
Sala de aula 15min

Papel do aluno: Papel do professor:
Ler e analisar os textos. Esclarecer as duvidas dos
estudantes.

Atividade 5 - Revisao dos Conteudos via Kahoot

Espago: Duragéo:
Laboratério de informatica 15min

Papel do aluno: Papel do professor: Avaliagao:
Participar do quiz. Elaborar e disponibilizar o quiz * Participagdo na atividade
online. propostas.

Atividade 6 - Feedback da Producao Textual Inicial

Espaco: Duragéao:
Laboratério de informatica 40min

Papel do aluno: Papel do professor:

Identificar os avangos obtidos ao  par feedback aos estudantes,
Io'n'go do curso em relagéo as apontando os avangos em relagéo
dificuldades apontadas pela as dificuldades apresentadas na
docente na primeira produgéo producao textual

textual.
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Atividade 7 - Avaliagao do Curso

Espago: Duragao:
Sala de aula 10min

Papel do aluno: Papel do professor:

Avaliar o curso. Tabular os dados e analisa-los.
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organizacdo da obra coletiva A metodologia da
pesquisa em Educacéo Profissional e
Tecnologica (2022).



Este livro objetiva compreender e apresentar as dificuldades dos
estudantes da Educacao Profissional e Tecnolégica na aquisigao
dos conhecimentos da norma-padrao e no uso especifico da
Lingua Portuguesa, propondo caminhos para a atuagao docente
nesse contexto. A obra, fundamentada em pesquisa realizada no
ProfEPT (2018-2020), defende o diadlogo formativo continuo
entre professores e alunos como meio de construir praticas
adequadas de ensino, priorizando a leitura e a escrita a partir de
géneros textuais ligados ao mundo do trabalho. Com base em
referenciais tedricos da Linguistica Funcional, dos estudos
acerca de géneros textuais e da formacao docente, apresenta
propostas didaticas e ferramentas para planejar e executar aulas
mais eficazes, destinadas a professores de lingua materna em
diferentes fases da carreira que desejam articular teoria e
pratica no ensino de Portugués para fins especificos.
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	Aos docentes de Língua Portuguesa atuantes na Educação Profissional e Tecnológica que, mesmo diante dos inúmeros desafios presentes no ensino da língua materna nessa modalidade de ensino, empenham-se constantemente pela inovação da prática educativa para ofertar uma educação de qualidade e transformadora.
	(Antunes, 2003)
	SUMÁRIO
	102

	APRESENTAÇÃO
	O dia a dia em sala de aula e as especificidades da educação profissional nos fizeram perceber que só a experiência como redatora de textos técnicos ou docente em outras modalidades de ensino não seriam suficientes para proporcionar ao alunado uma formação de qualidade por meio de um ensino direcionado para as suas necessidades e que seria necessário aprofundar nossos estudos na área para aprimorar nossas práticas docentes. Os estudos realizados no âmbito do Programa de Mestrado Profissional em Educação Profissional e Tecnológica (ProfEPT), no Instituto Federal de Brasília, contribuíram muito para que fosse possível associar a pesquisa teórica necessária à prática docente.
	Desde o início do Mestrado, já tínhamos como perspectiva que a pesquisa estaria relacionada ao ensino instrumental da Língua Portuguesa (ou português para fins específicos) , visto que a nossa experiência em sala de aula até então era ministrando a disciplina Português Instrumental e sentíamos a necessidade de aprofundar nossos conhecimentos acerca da temática. No primeiro semestre de pesquisa, em um dos componentes curriculares, foi preciso fazer um levantamento das pesquisas relacionadas ao tema que gostaríamos de pesquisar e logo constatamos uma grande dificuldade em encontrar estudos voltados para o tema em questão. No âmbito dos mestrados profissionais, não localizamos pesquisas que auxiliassem no desenvolvimento do trabalho. Já no que se refere aos mestrados acadêmicos, também não identificamos muitos trabalhos a respeito do ensino instrumental da língua materna, apenas de língua estrangeira. Isso demonstra a necessidade do desenvolvimento de mais pesquisas acerca do assunto, pois, com o avanço da educação profissional e tecnológica no Brasil nas últimas décadas, a oferta de Língua Portuguesa está presente, praticamente, em todos os cursos técnicos e muitos docentes não obtiveram uma formação para atuar em consonância com as especificidades dessa modalidade de ensino. Esta obra, portanto, objetiva contribuir para tão importante e necessário debate.
	Entre as pesquisas, destacam-se as teses e dissertações desenvolvidas na Pontifícia Universidade de São Paulo (PUC-SP) que tratam sobre o ensino de Português para fins específicos, sob a orientação da professora dra. Anna Maria Marques Cintra, precursora do ensino de Português para fins específicos no Brasil. Na década de 1980, percebeu que o curso de inglês da PUC-SP apresentava  bons resultados e que era possível adaptar as estratégias empregadas no seu ensino para o ensino de Língua Portuguesa.

	Regras x normas: que tipo de aula de Língua Portuguesa propomos aqui?
	Parte 1
	Construindo bases sólidas: o que é preciso saber antes de iniciarmos uma aula de Língua Portuguesa?
	1.1 - Considerações acerca do ensino da Língua Portuguesa na educação profissional
	1.2 - Afinal, qual é mesmo a função do estudo da língua materna?
	1.3 - A abordagem instrumental (AI): origem e características
	1.4 - A análise de necessidades e a sua importância no ensino de Português para fins específicos
	1. Em relação à Língua Portuguesa, o que você sente necessidade de aprimorar?
	2. Que tipo de contribuição o curso Português para fins específicos na educação profissional pode oferecer para você?
	LEITURA
	1ª Etapa
	1. Considerando sua experiência como leitor(a), assinale a(s) alternativa(s) que indicam com qual objetivo você lê.
	2. O que você costuma ler com maior frequência?
	3. Na leitura de textos, você costuma usar qual(is) dos procedimentos abaixo?
	4. Em sua opinião, o bom leitor é aquele que:
	5. Em sua opinião, o bom leitor é aquele que:

	( ) lê muito.
	( ) lê com muita atenção palavra por palavra.
	( ) lê todo o texto e depois o relê.
	( ) lê pausadamente e volta a alguns pontos que não compreendeu.
	( ) faz leitura dinâmica.
	( ) lê o texto do começo ao fim sem parar.
	( ) folheia o texto para ter noção da sua organização.
	( ) Outro (especificar) ______________________________.
	6. Ao ler, quais dos elementos abaixo você considera que dificultam a compreensão do texto?

	LEITURA
	2ª Etapa
	Leia o artigo abaixo, da forma como costuma ler, normalmente.
	Importância da fiscalização do uso de EPIs e EPCs
	EPIs x EPCs

	O dever do trabalhador e do empregador
	LEITURA
	3ª Etapa
	1. De maneira geral, como você considera seu desempenho como leitor(a) de textos?
	2.Assinale os procedimentos que você usou para ler o texto.
	3. No que tange ao vocabulário do texto, você
	4. Assinale os fatores que facilitaram ou dificultaram a leitura do texto.
	5.Transcreva duas frases que você considera que tenham informações fundamentais no texto.
	6. Resumindo, o texto trata acerca de quê?


	Facilidade
	Dificuldade
	Conhecimento do assunto.
	Desconhecimento do assunto.
	Vocabulário conhecido.
	Vocabulário desconhecido.
	Parágrafos bem estruturados.
	Parágrafos muito longos.
	Construções simples.
	Construções complexas.
	Outra (especificar)__________.
	Outra (especificar)__________.

	PRODUÇÃO TEXTUAL
	1ª Etapa
	1. De maneira geral, como você considera seu desempenho como produtor de textos?
	2. Ao escrever textos longos, você costuma
	3.O que você considera essencial para escrever bem?
	4. Quando tem dificuldades para redigir, você utiliza que(quais) estratégia(s)?
	5. Considerando a primeira versão escrita, você costuma reescrever os textos que redige?

	PRODUÇÃO TEXTUAL
	2ª Etapa

	PRODUÇÃO TEXTUAL
	3ª Etapa
	1. Ao escrever seu texto, você tinha em mente o quê?
	2. Tente se lembrar de seu processo de escrita e marque as alternativas que dizem respeito ao que você fez.

	3.Você gostou do texto que escreveu?
	(  ) Sim. Por quê?   ( ) Não. Por quê?
	_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
	4.Você fez revisão do seu texto antes de entregar?
	(  ) Sim. Por quê?  ( ) Não. Por quê?
	_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
	5. Você tinha conhecimento prévio acercado tema proposto?
	(  ) Sim.   (  ) Não.
	6. Quais gêneros textuais você precisa escrever no dia a dia?
	_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
	7. Em sua opinião, quais gêneros textuais são mais importantes para o exercício da profissão de Técnico em Segurança do Trabalho?

	1.5 - A Análise de Necessidades ajuda mesmo? Reflexões acerca da sua aplicação e do seu alcance
	2ª Etapa - prática de leitura
	3ª Etapa
	Em relação à produção de textos
	1ª Etapa


	3ª Etapa
	1.6 - Ações pedagógicas adotadas a partir da Análise de Necessidades: exemplo prático

	Parte 2
	Consolidando a prática docente: como criar/adequar atividades para as aulas de Língua Portuguesa?
	2.1 - A sequência didática para o ensino-aprendizagem dos gêneros textuais nas aulas de Língua Portuguesa
	Identificação do curso
	Título do curso:
	Português para fins específicos na educação profissional

	Modalidade:
	presencial

	Público-Alvo:
	estudantes matriculados no curso de Técnico em Segurança do Trabalho.

	Critérios para participação:
	estar matriculado e frequentando o curso de Técnico em Segurança do Trabalho.

	Eixo Tecnológico:
	Saúde

	Carga horária total:
	20h/a
	Objetivos
	Avaliação da aprendizagem


	Nesse sentido, contemplará as seguintes ações: a) avaliação diagnóstica, por meio dos dados coletados no instrumento “Análise de Necessidades” que será aplicado no primeiro encontro; b) reflexão após cada encontro com o objetivo de identificar a percepção dos estudantes acerca do conteúdo abordado e a contribuição deste para a sua formação profissional; e c) feedback das atividades realizadas, apontando-se os avanços na aprendizagem e os aspectos a serem melhorados.
	No que tange ao feedback e à sua importância, Fernandes (2004) destaca que ele é
	Avaliação da aprendizagem
	Ainda a respeito da avaliação e da sua importância, Antunes (2003) destaca que
	Essa percepção é fundamental na abordagem para fins específicos, visto que viabiliza a adoção de práticas pedagógicas centradas nas necessidades dos estudantes.
	Frequência mínima
	Frequência mínima de 75%, considerando a carga horária total do curso.

	Recursos materiais (Infraestrutura física/ Equipamentos/Insumos)
	O curso será ministrado na sala de aula designada pela Coordenação Pedagógica da escola, equipada com TV, cadeiras ergométricas e ar-condicionado. A professora utilizará seu notebook pessoal. Também haverá a utilização do laboratório de informática.


	Os textos a serem utilizados serão disponibilizados aos estudantes no início de cada aula por meio de cópias e serão enviados para o e-mail da turma.
	Plano de Ensino
	A fim de complementar o exemplo de Plano de curso disposto, segue um Plano de ensino que visa organizar a prática docente, considerando um espaço temporal delimitado e tendo, nos principais conteúdos a serem abordados nas aulas de Língua Portuguesa, o foco central.


	De forma semelhante ao Plano de curso, o Plano de ensino também foi baseado em uma situação concreta, a fim de, assim, apresentar de forma mais real as contribuições da relação entre teoria e prática abordadas.

	PLANO DE ENSINO
	EMENTA
	Identificação e superação de dificuldades básicas relacionadas às práticas de leitura e escrita dos estudantes do curso Técnico de Segurança do Trabalho, por meio de situações de ensino-aprendizagem centradas nas necessidades dos educandos e fundamentadas na AI para o ensino de língua materna.

	OBJETIVOS
	Geral:
	Específicos:
	Contribuir para que os estudantes aprimorem competências relacionadas à leitura e à escrita adequada de textos do cotidiano e do âmbito profissional do Técnico em Segurança do Trabalho.
	revisar aspectos gramaticais considerando a análise de necessidades dos estudantes; e
	aperfeiçoar a competência leitora e escritora de textos do cotidiano e da área de profissionalização dos estudantes.


	CONTEÚDO PROGRAMÁTICO
	Competências
	Habilidades
	Bases Tecnológicas


	METODOLOGIA DE TRABALHO
	Durante os encontros semanais, com duração de quatro horas cada, serão realizadas atividades de leitura, análise, (re)escritura e compreensão de textos, além de análise linguística a partir de variados gêneros textuais.
	Serão realizadas ainda diversas atividades em grupo, exposição dialogada dos temas em estudo, além da utilização de vídeos e da contextualização dediversos gêneros com a área de Segurança do Trabalho e atividades dinâmicas, como quiz online (Kahoot) para melhor compreensão dos conteúdos. O objetivo é adotar uma metodologia que considere o repertório de mundo do aluno e utilize a tecnologia como instrumento que favoreça a aprendizagem.

	AVALIAÇÃO
	Na avaliação, serão considerados o comprometimento, a participação e a frequência dos estudantes. As produções textuais escritas são avaliadas tendo em vista as várias etapas do processo de escrita e não apenas o texto final.

	CRONOGRAMA
	Aula 1
	Aula 2
	Aula 3
	Aula 4
	Aula 5
	Aula 6
	Os temas das aulas poderão sofrer alterações em função dos resultados obtidos no instrumento Análise de Necessidades.
	Plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada como tecnologia educacional em escolas e outras instituições de ensino. Seus jogos de aprendizado, "Kahoots", são testes de múltipla escolha que permitem a geração de usuários e podem ser acessados por meio de um navegador da Web ou do aplicativo Kahoot. É geralmente utilizado como recurso didático em escolas para revisar o conhecimento dos alunos, para avaliação formativa ou como uma pausa das atividades tradicionais da sala de aula. Disponível em:<https://pt.wikipedia.org/wiki/Kahoot!>. Acesso em: 14 nov. 2019.



	SEQUÊNCIA DIDÁTICA 1
	Tema
	Curso/Série
	Áreas de Conhecimento
	Conteúdos
	Objetivo Geral
	Objetivos Específicos
	Identificar erros de concordância verbal e de concordância nominal; e aprimorar a escrita de textos na norma-padrão.
	Duração
	Recursos Didáticos
	Metodologias

	Estratégias
	Etapa 1
	Duração
	100 minutos

	Objetivo da aula
	Avaliar o conhecimento prévio dos educandos acerca de concordâncias verbal e nominal;

	identificar erros de concordância verbal e nominal em textos de variados gêneros; e
	compreender a importância da concordância para a clareza e a compreensão do texto.
	Conteúdos
	Leitura e Produção Textual; Oralidade; Concordâncias verbal e nominal.

	Recursos
	Textos diversos; anúncios; imagens.



	Atividade 1 · Sensibilização e Levantamento de Conhecimentos Prévios
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 2 · Problematização e Contextualização
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 3 · Exposição dos Grupos
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 4 · Exibição de Vídeo e Reflexão
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:
	Etapa 2
	Duração
	100 minutos

	Objetivo da aula
	Recordar as regras que regulam o uso das concordâncias verbal e nominal.
	Reescrever textos adequando-os à norma-padrão.
	Compreender as etapas necessárias para a produção textual.
	Produzir textos.
	Conteúdos
	Leitura e Produção textual; concordâncias verbal e nominal.

	Recursos
	Quadro branco, pincel, aparelho multimídia; fita adesiva; material impresso.



	Atividade 1 · Revisão das Regras de Concordância
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 2 · Reescrita Textual
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 3 · Dinâmica das Etapas da Produção Textual
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 5 · Produção Textual
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 6 · Produção Textual
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Proposta Extraclasse
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do professor:

	SEQUÊNCIA DIDÁTICA 2
	Tema
	Curso/Série
	Áreas de Conhecimento
	Conteúdos
	Objetivo Geral
	Objetivos Específicos
	Resolver problemas semânticos por meio da utilização adequada da pontuação; e
	Aprimorar a escrita de textos na norma-padrão.
	Duração
	Recursos Didáticos
	Metodologias

	Estratégias
	Etapa 1
	Duração
	100 minutos

	Objetivo da aula
	Avaliar o conhecimento prévio dos educandos acerca de pontuação;

	Identificar erros de pontuação; e
	Compreender a importância da pontuação para a clareza e a compreensão do texto.
	Conteúdos
	Leitura e Produção Textual; Oralidade; Pontuação.

	Recursos
	Quadro branco, pincel, aparelho multimídia, material impresso, vídeos.



	Atividade 1 · Sensibilização e Levantamento de Conhecimentos Prévios
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 2 · Problematização / Contextualização
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 3 · Breve revisão acerca de Pontuação
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 4 · Produção Textual Coletiva
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:
	Etapa 2
	Duração
	100 minutos

	Objetivo da aula
	Recordar as regras que regulam o uso da vírgula.

	Reescrever textos adequando-os à norma-padrão.
	Compreender a importância da pontuação para a clareza e a compreensão do texto.
	Produzir textos.
	Conteúdos
	Leitura e Produção textual; uso da vírgula.

	Recursos
	Quadro branco, pincel, aparelho multimídia, material impresso, vídeos.



	Atividade 1 · Revisão
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	https://www.youtube.com/watch?v=E4NkdWamZDc
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:


	Atividade 2 · Breve revisão acerca de Pontuação
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 3 · Reforço em Vídeo
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	https://www.youtube.com/watch?v=uWKpx5Ls1zg
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:


	Atividade 4 · Leitura e Discussão do Texto
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	GRUPO 1: PADEIRO
	GRUPO 2: IRMÃ
	GRUPO 3: SOBRINHO
	GRUPO 4: POBRES
	Papel do aluno:
	Papel do professor:

	Fazer as correções pertinentes.
	Evidenciar a importância de se pontuar adequadamente os textos.
	Avaliação:


	Atividade 5 · Produção Textual
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	SEQUÊNCIA DIDÁTICA 3
	Tema
	Curso/Série
	Áreas de Conhecimento
	Conteúdos
	Objetivo Geral
	Objetivos Específicos
	Reconhecer os elementos de coesão;
	Discutir a relevância da coerência textual para o sentido do texto;
	Estruturar textos de forma coerente e coesa; e
	Compreender que a coesão e a coerência têm as suas diferenças, mas andam juntas para conferir sentido ao texto.
	Duração
	Recursos Didáticos
	Metodologias

	Estratégias
	Etapa 1
	Duração
	50 minutos

	Objetivo da aula
	Avaliar o conhecimento prévio dos educandos a respeito de coerência e coesão textuais;

	Compreender o que é um texto e quais os elementos necessários para a sua constituição;
	Compreender a importância da coerência e da coesão para a clareza e a compreensão do texto.
	Conteúdos
	Leitura e produção textual; coerência e coesão textuais.

	Recursos
	Textos diversos.



	Atividade 1 · Sensibilização e Levantamento de Conhecimentos Prévios
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 2 · Problematização / Contextualização
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:
	Etapa 2
	Duração
	100 minutos

	Objetivo da aula
	Aprimorar os conhecimentos a respeito de coesão e coerência textuais;

	Conhecer os tipos e os mecanismos de coesão textual;
	Produzir textos coerentes e coesos.
	Conteúdos
	Leitura e Produção textual; coesão e coerência textuais.

	Recursos
	Quadro branco, pincel, aparelho multimídia; material impresso.



	Atividade 1 · Compreensão de Sentido: Coesão e Coerência
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 2 · Construção Coletiva de Conceitos
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 3 · Tipos e Mecanismos de Coesão Textual
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 4 · Leitura e Identificação de Coesão em Texto
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
	Papel do aluno:
	Papel do professor:
	Avaliação:

	Atividade 5 · Produção Textual Coletiva
	Espaço:
	Duração:
	Atividades:
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	Este livro objetiva compreender e apresentar as dificuldades dos estudantes da Educação Profissional e Tecnológica na aquisição dos conhecimentos da norma-padrão e no uso específico da Língua Portuguesa, propondo caminhos para a atuação docente nesse contexto. A obra, fundamentada em pesquisa realizada no ProfEPT (2018–2020), defende o diálogo formativo contínuo entre professores e alunos como meio de construir práticas adequadas de ensino, priorizando a leitura e a escrita a partir de gêneros textuais ligados ao mundo do trabalho. Com base em referenciais teóricos da Linguística Funcional, dos estudos acerca de gêneros textuais e da formação docente, apresenta propostas didáticas e ferramentas para planejar e executar aulas mais eficazes, destinadas a professores de língua materna em diferentes fases da carreira que desejam articular teoria e prática no ensino de Português para fins específicos.

